Wojciech Otrebski, Beata Papuda-Dolinska, Karol Pawlak, Dorota Podgdrska-Jachnik,

SZKOLNA OCENA FUNKCJONALNA:
PRZEBIEG PROCESU W ASPEKCIE OCENY
AKTYWNOSCI I UCZESTNICTWA







Ewa Domagata-Zysk, Katarzyna Marianczyk, Iwona Chrzanowska,
Marzenna Czarnocka, Beata Jachimczak, Magdalena Olempska-Wysocka,
Wojciech Otrebski, Beata Papuda-Dolinska, Karol Pawlak, Dorota Podgdrska-Jachnik,

SZKOLNA OCENA FUNKCJONALNA:
PRZEBIEG PROCESU W ASPEKCIE OCENY
AKTYWNOSCI I UCZESTNICTWA

Wydawnictwo KUL
Lublin 2022



Recenzenci:
Dr hab. Stanistawa Byra, prof. UMCS
Prof. dr hab. Zenon Gajdzica, US

Opracowanie zostato przygotowane w ramach projektu koncepcyjnego
realizowanego w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II
na zlecenie Ministerstwa Edukacji i Nauki (umowa nr MEiN/2021/DWEW/518),
pt. Standardy przebiegu oceny funkcjonalnej oraz planowania wsparcia edukacyjno-specjalistycznego w przypadku wystepowania nastgpujgcych trudnosci:
uszkodzenie stuchu; dysfunkcja wzroku; specyficzne zaburzenia uczenia sig; zaburzenia rozwoju mowy i jezyka;
zaburzenia rozwoju intelektualnego; zaburzenia ze spektrum autyzmu; zaburzenia zachowania i emocji.
Zadanie II - Szkolna ocena funkcjonalna.

OPRACOWAL ZESPOL. EKSPERTOW W SKEADZIE:

Ewa Domagata-Zysk, dr hab., prof. KUL (liderka zadania)
Katarzyna Marianczyk, dr (KUL) (sekretarz merytoryczna projektu)
Iwona Chrzanowska, prof. (UAM)

Marzenna Czarnocka (dyrektor, PP-P)

Beata Jachimczak, dr hab., prof. UAM
Magdalena Olempska-Wysocka, dr. hab. (UAM)
Wojciech Otrebski, dr hab., prof. KUL (koordynator merytoryczny projektu)
Beata Papuda-Dolinska, dr (UMCS, IBE)

Karol Pawlak, dr (Polska Rada ds. ICF)

Dorota Podgorska-Jachnik, dr hab., prof. UL

Elzbieta Neroj (koordynator merytoryczna w MEiN)

© Copyright by Ministerstwo Edukacji i Nauki

ISBN 978-83-8288-068-7

17
pKoatﬁks*x .‘A"A“ Ministerstwo
sycnologii WYDAWNICTWO| 1o ]
Rehabilitacii KUL Edukacji i Nauki

Wydawnictwo KUL, ul. Konstantynéw 1H, 20-708 Lublin, tel. 81 740 93 40,
e-mail: wydawnictwo@kul.lublin.pl, http://wydawnictwo.kul.lublin.pl



SPIS TRESCI

Wstep
1. Zadania diagnostyczne nauczyciela a diagnoza/ocena funkcjonalna
2. Zastosowanie ICF w procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej
3. Charakterystyka gtownych obszaréw ICF w zakresie aktywnosci i uczestnictwa
4. Znaczenie szkoly w procesie oceny funkcjonalnej UCZNIOW .........cceeeeeeeeeeeemceueneemmseeseseseeseseesessssnesssssessssnesees
5. Przebieg procesu Szkolnej Oceny Funkcjonalnej w placowce edukacyjnej
6. Narzedzia rekomendowane w procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej
7.  Monitoring i ewaluacja w procesie Szkolnej Oceny FUNKGONAINE]  .......ocvveervveereererecerecreereereeeeneeeeeeeesneens
Bibliografia
Aneksy
A. Formularz Konsultacji Zespolowych (FKZ)
B. Protokél Konsultacji ZeSpoIoWych (PKZ) .......c.vveuecieueereieeseemmeesessssesssssssssssasesssssssesssssssesssssssssessassssssans
C. Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU)

(w procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej uczniow Klas I-III) ......occceeeeueeeruemecmieeeeesneemisnessssnesssssessssessssnenees
D. Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU)

(w procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej uczniéow klas IV-VT)
E. Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU)

(w procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej uczniéow klas VII-VIII)
E  Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU)

(w procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej uczniow szkét ponadpodstawowych) ..........oecveeeeccereerecernennee.
G. Protokdt Szkolnej Oceny Funkcjonalnej (PSZOF) .........ciriviinnnrriiisessvsssssssssssssssssssssssssssesssssssssssss
H. Zestawienie wskaznikéw aktywnosci i uczestnictwa dla poszczegolnych kodéw ICF

w kolejnych etapach edukacji

11
13
21
23
25
29

31

33
37

47

61

75






Wstep

Szkolna diagnoza/ocena psychospolecznego funkcjonowania ucznia jako
wazny aspekt pracy nauczycieli i specjalistow jest obecna w placowkach edu-
kacyjnych od zawsze. W ostatnich dwdch dekadach na ,,rynku edukacyjnym”
pojawilo si¢ wiele réznych propozycji przebiegu tego procesu oraz narzedzi,
metod i procedur wykorzystywanych w trakcie jego realizacji. Roéwnolegle
konieczne okazalo si¢ systematyczne porzadkowanie podejmowanych przez
nauczycieli i specjalistow dzialann oceniajacych uczniéw szczegdlnie wtedy,
gdy efekty tych ocen stawaly si¢ baza do planowania organizacji wsparcia
edukacyjno-specjalistycznego na szczeblu samorzagdowym (organéw prowa-
dzacych) i ich finansowania na szczeblu rzgdowym (MEiN).

Podjete ostatnio dziatania Ministerstwa Edukacji i Nauki, zmierzajace do
uporzadkowania realizowanego w systemie edukacji procesu diagnozy/oceny
dzieci i uczniéw zaproponowane zostaly w opracowaniu Edukacja dla wszyst-
kich - ramy rozwigzan legislacyjno-organizacyjnych na rzecz wysokiej jako-
sci ksztatcenia wigczajgcego dla wszystkich 0s6b uczgcych sie (MEIN, 2020).
W ramach réznych dziatan przygotowawczych do wdrozenia zaproponowa-
nego we wspomnianym opracowaniu modelu edukacji wlaczajacej aktualnie
realizowanych jest wiele projektow koncepcyjnych i testujacych wypraco-
wane rozwigzania. Jednym z projektéw koncepcyjnych byt ten realizowany
przez Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II, ktérego celem gléwnym
bylo wypracowanie standardéow przebiegu procesu oceny funkcjonalnej
dzieci iuczniéw oraz planowania wsparcia edukacyjno-specjalistycznego

w przypadku wystepowania wybranych trudnosci rozwojowych lub trud-
nosci w uczeniu si¢. Wzigto pod uwage nastepujace trudnosci: uszkodzenie
stuchu; dysfunkcje wzroku; specyficzne zaburzenia uczenia si¢; zaburzenia
rozwoju mowy i jezyka; zaburzenia rozwoju intelektualnego; zaburzenia ze
spektrum autyzmu; zaburzenia zachowania i emocji. Rdwnolegle w projekcie
prowadzono dwa zadania, ktorych efekty sa kompatybilne. Zadanie pierwsze
dotyczylo opracowania zestawow standardow wdrazania procesu oceny funk-
cjonalnej oraz planowania i realizacji wsparcia edukacyjno-specjalistyczne-
go. Jego efekty sg prezentowane w czesci I opracowania. W czeéci II prezentu-
jemy efekty prac zespolu ekspertow realizujacego zadanie drugie w projekcie,
dotyczace przebiegu procesu szkolnej oceny funkcjonalnej. Waznym efektem
wykonanego zadania pierwszego jest Aneks do czedci I, w ktérym przedsta-
wiamy wykaz aktualnie dostepnych na rynku polskim wystandaryzowanych
narzedzi rekomendowanych do wykorzystania w realizacji procesu oceny
funkcjonalnej dzieci i uczniow.

Niniejsze opracowanie tworzg zalozenia gtéwne, jakie trzeba przyjac, aby
prawidlowo realizowaé proces szkolnej oceny funkcjonalnej uczniéw oraz
szczegotowy opis przebiegu tego procesu zawarte w Instrukeji. Z kolei za$
w Aneksie do niej udostepniamy wypracowane narzedzia, ktére umozliwia
sprawna realizacje tego procesu w zakresie aktywnosci i uczestnictwa w prze-
biegu edukacji.






1. ZADANIA DIAGNOSTYCZNE NAUCZYCIELA
A DIAGNOZA/OCENA FUNKCJONALNA

Diagnozowanie jest jednym z podstawowych zadan, a zarazem kompeten-
cji wpisanych w role zawodowa nauczyciela (Strykowski, 2005; Tersa, 2014;
Zegnatek, 2008). Praca pedagogiczna nauczyciela zaczyna si¢ od poznania
uczniéw oraz $rodowiska ich zycia i edukacji (Brzezinska, 2015; Janowski,
2002). Bez umiejetnosci dostrzezenia ich stabych i mocnych stron, bez na-
zwania iproby wyjasnienia zauwazonych problemoéw, rozpoznania indy-
widualnych potrzeb i preferencji trudno moéwic¢ o efektywnym ksztalceniu,
wychowaniu iwspomaganiu ich rozwoju. Diagnoza jest wigec podstawa
wszelkich dzialan pedagogicznych nauczycieli wszystkich typow przedszkoli
i szkol, tak od strony formalno-prawnej — wpisano to w wielu dokumentach
prawa oswiatowego, jak i od strony praktyki edukacyjnej. Przy tym ,nauczy-
ciel nie tylko jest zobligowany do przeprowadzenia diagnozy funkcjonowania
ucznia, ale réwniez powinien te¢ potrzebe diagnozowania rozumie¢ i wdraza¢
w praktyce” (Jachimczak, 2021, s. 47). Doswiadczenia w zakresie organizacji
systemu o$wiaty wskazuja, Ze nauczyciele z powodzeniem przyjmuja i roz-
wijajg zwlaszcza te czg$¢ zadan diagnostycznych, ktéra wigze sie z bezpo-
$rednim obszarem ich oddzialywan edukacyjnych. Najlepszym przyktadem
jest badanie gotowosci (dojrzatosci) szkolnej, w tym systemowe oddzielenie
nauczycielskiej diagnozy od diagnozy specjalistycznej (Forys, 2014). Pierw-
sza wyznacza bezposrednie wskazania do praktyki przygotowujacej dziecko
do szkoly, druga poszukuje bardziej ztozonych uwarunkowan stwierdzonych
trudnosci i jest podstawg interwencji terapeutycznych. Obecnie nauczyciele
przedszkoli i szkét nie tylko z powodzeniem wykonujg réznorodne zadania
diagnostyczne, lecz takze tworza wlasne narzedzia, starajac sie dzigki nim jak
najbardziej precyzyjnie okresli¢ potrzeby i mozliwos$ci uczniéw oraz wskazac

drogi wsparcia. Jest to mozliwe pod warunkiem, ze w petni zrozumie sig isto-
te i funkcje diagnozy w okreslonym obszarze dziatalno$ci pedagogicznej oraz
uczyni si¢ ja nieodlacznym, immanentnym elementem tej dziatalnosci (Ku-
siak i Bednarczuk, 2015). Nauczycielska diagnoza gotowosci szkolnej w pol-
skiej praktyce o$wiatowej nie jest po to, by stwierdzi¢ jakie$ zaburzenia, ale
po to, by dostosowac¢ oddziatywania edukacyjne adekwatnie do profilu ucznia
i jego potencjatu rozwojowego (Filipiak, 2018; Karwowski, 2009; Karwowski
i Dziedziewicz, 2012), w tym wspomoc rozwdj kompetencji w obszarach klu-
czowych dla dalszej edukacji - jeszcze przed rozpoczeciem nauki szkolnej
(Gruszczyk-Kolczynska i Zielinska, 2011). Ten model dzialania znakomi-
cie sprawdza si¢ obecnie w polskich przedszkolach i szkotach. Jest on takze
znacznie bardziej skuteczny w poréwnaniu ze starszym modelem, w ktérym
proces przesiewowe]j diagnozy dojrzatodci szkolnej zaczynat sie od diagnozy
dziecka prowadzonej przez specjalistow zewnetrznych (poradnianych).

Diagnozowanie bylo wiec zawsze wazng kompetencjg nauczycielska,
ktorej rozwoj wspiera¢ mialy m.in. rézne opracowania naukowe z zakre-
su diagnozy pedagogicznej. Z czasem jednak zmienial si¢ - izmienia sie¢
nadal - zakres i obraz dzialalno$ci diagnostycznej (Wysocka, 2013). Wynika
to zaréwno z refleksyjnej praktyki pedagogicznej i dazenia do doskonalenia
warsztatu pracy nauczycieli, jak i ze zmieniajacych si¢ warunkéw spoleczno-
-kulturowych zycia wspolczesnego czlowieka oraz samej szkoly. Oba obsza-
ry przyczyn leza u podstaw proponowanego postepowania diagnostycznego
w formie procesu Szkolnej Oceny Funkcjonalne;j.

Refleksyjna praktyka idoskonalenie warsztatu diagnostycznego wigza
sie ze stalym poszukiwaniem nowych, lepszych rozwigzan, metod czy tez



technik stuzacych poznawaniu ucznia (Wysocka, 2013). Diagnoza pedago-
giczna jest zar6wno czynnoscig specyficzng (wyodrebniong sposrod innych
czynnosci zawodowych), jak i ogélna (wlaczona we wszystkie inne czynno-
$ci zawodowe), a diagnoza nauczycielska powinna przeplatac si¢ i uzupetniaé
wzajemnie z diagnoza specjalistyczng (Forys, 2014). Dlatego nie wystarcza
same epizody (wyodrebnione zadania) diagnozowania: musza by¢ one jesz-
cze powigzane i ujete koncepcyjnie w caly przemyslany proces diagnostycz-
ny. Dotyczy to zaréwno teoretycznego modelu tego procesu, jak i okreslo-
nych organizacyjnie krokéw metodycznego postepowania. Dotychczasowe
rozwigzania w tym zakresie blizsze byly jednak epizodycznosci, co jeszcze
poglebiato przerzucenie wigkszosci zadan diagnostycznych na poradnie psy-
chologiczno-pedagogiczne. ,taka diagnoza ma charakter epizodyczny i nie
obejmuje systematycznego oceniania postepoéw dzieci/uczniéw w obszarach
kluczowych dla integralnego rozwoju (odniesienie si¢ do kamieni milowych
w toku rozwoju dziecka zdefiniowanych za pomoca profilu rozwojowego),
a nie wylacznie formalnej oceny efektow realizacji podstawy programowej”
(MEIN, 2020, s. 54). Co wigcej, zdaniem autoréw modelu edukacji wtaczaja-
cej, system wsparcia, opierajacy si¢ na diagnozie wykonywanej poza szkota,
dodatkowo realizowanej w paradygmacie zaburzen i dysfunkcji rozwojo-
wych, ktore uznaje si¢ za przyczyny trudnosci szkolnych, prowadzi do statego
wzrostu liczby orzeczen o potrzebie ksztalcenia specjalnego oraz zwigkszania
sie grupy uczniéw obejmowanych réznymi formami indywidualnego wspar-
cia. Niestety, takie indywidualne formy - zamiast strategii wspierajacych ko-
operatywne uczenie si¢ podczas zaje¢ z zespotem klasowym - nie s3 rozwia-
zaniami stuzacymi integralnemu rozwojowi ucznia, poniewaz pozbawiaja go
mozliwos$ci integralnego rozwoju we wspolpracy z rowiesnikami. Ocenia sie
je nawet jako pewng forme izolacji, a wigc i wykluczenia edukacyjnego. Jest
to zatem sprzeczne z zalozeniami edukacji wlaczajacej jako edukacji wyso-
kiej jakosci dla wszystkich. Wdrazanie edukacji wlaczajacej to z kolei jedno
z najwazniejszych uwarunkowan kontekstowych stojace za nowym modelem
oceny funkcjonalnej. Otwieranie si¢ na kolejne kategorie zréznicowanych

Zadania diagnostyczne nauczyciela a diagnoza/ocena funkcjonalna

potrzeb edukacyjnych i rozwojowych wymaga radykalnego odejscia od ,,listy
zaburzen” (diagnoz nozologicznych uprawniajacych do okreslonych form
wsparcia) na rzecz uznania, ze kazdy uczen do$wiadczajacy zaréwno statych,
jak itakze przejsciowych trudno$ci ma prawo oczekiwaé profesjonalnego
wsparcia ze strony swojej szkoty, jako swego naturalnego srodowiska rozwo-
ju (Chrzanowska i Szumski, 2019). Nie bedzie jednak adekwatnego wsparcia
bez trafnego rozpoznania (zazwyczaj) zlozonych uwarunkowan tych proble-
mow i potrzeb, co takze uzasadnia potrzebe diagnozy/oceny funkcjonalne;j.

Wyjasnienia wymaga jeszcze réznicowanie lub tez wymienne uzywa-
nie poj¢¢ diagnozy i oceny. Jedno i drugie wiaze si¢ w pedagogice z proce-
sem rozpoznawania, a wiec oba mozna uzna¢ za dzialania diagnostyczne
w szerokim tego slowa znaczeniu. Biorgc pod uwage zlozonos¢ podmiotu
i przedmiotu dziatan diagnostycznych, rozréznia si¢ diagnoze pedagogicz-
ng, psychologiczna oraz diagnoze pedagogiczng do celéw psychologicznych
(Kaja, 1987), czesto mowi sie takze o diagnozie psycho-pedagogicznej. Ewa
Domagata-Zysk iin. (2017) przywoluja pojecie funkcjonalnej oceny zacho-
wania (functional behavior assessment — FBA) w ujeciu O’Neilla i in. (1997),
wykorzystywane w kompleksowej ocenie dzieci z zaburzeniami zachowania.
W modelu Edukacji dla wszystkich (2020) zaklada sig, ze ocena funkcjonalna
staje si¢ pojeciem kluczowym - punktem wyjscia i dojscia dla planowanych
zmian, gdyz to proces rozwoju ukierunkowuje wszystkie dzialania wlaczaja-
ce. Przy tym przez oceng funkcjonalng rozumie sie:

wieloaspektowy proces rozpoznawania zasobow i trudnosci ucznia oraz
oddziatujgcych na niego czynnikéw srodowiskowych, uwzgledniajgcy analize
funkcjonowania (opartg na klasyfikacji ICE, wiedzy o kamieniach milowych
w rozwoju dziecka) oraz - oile zostala postawiona - diagnoze kryterialng
(opartg na klasyfikacji medycznej ICD lub DSM), a takze adekwatny i podle-
gajgcy statej ewaluacji program wsparcia (MEiN, 2020, s. 55).

Co istotne, w opisie modelu Edukacji dla wszystkich (MEiN, 2020) pod-
kresla sig, ze zaproponowana koncepcja oceny funkcjonalnej nie definiuje na
nowo roli nauczyciela, a jedynie ja precyzuje, a takze de facto dowartosciowuje.



Autorzy wskazuja bowiem, Ze to nauczyciel wnosi do procesu oceny swoja
wiedze o uczniu, jego postepach i doswiadczanych trudnosciach. Model po-
rzadkuje proces diagnozy i opiera ja na pracy zespolu nauczycieli i specjali-
stow oraz ich wspotpracy z rodzicami i uczniami. Ma ona podnosi¢ efektyw-
nos¢ udzielania wsparcia uczniom oraz zwigksza¢ autonomie szkoty w tym
zakresie.

Proces Szkolnej Oceny Funkcjonalnej przedstawiony w niniejszej publika-
cji jest proba wdrozenia w zycie tych zalozen. Oczekiwania, jakie postawiono
w tworzeniu modelu oraz narzedzi, ktore stuza jego realizacji, okreslono na-
stepujaco:

- wielowymiarowos¢ (rézne sfery funkcjonowania) i ciggtos¢ (kumulo-
wanie wiedzy o uczniu, a nie oderwane epizody badan ,,gabinetowych”;
wieloetapowe poznawanie procesu rozwoju w pelnym cyklu zycia)
(Wysocka, 2016; Domagala-Zysk, Knopik i Oszwa, 2017);

- integralne postrzeganie podmiotu wyrazone opisem diagnostycznym
ucznia we wszystkich obszarach pozostajacych ze soba we wzajemnych
zalezno$ciach (przede wszystkim: rozwdj fizyczny, poznawczy, jezyko-
wy/komunikacyjny, emocjonalno-spoteczny i moralny), ale takze per-
spektywa roznych oséb i kontekstow funkcjonowania ucznia (Doma-
gala-Zysk, Knopik i Oszwa, 2017);

- mozliwo$¢ indywidualizacji opisu (np. przez wybdr obszaréw pogte-
bienia diagnozy) nalozona na wyjsciowo uschematyzowane (standa-
ryzowane) ramy ujecia podmiotu i przedmiotu poznania (Wysocka,
2016);
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- spojrzenie na problemy i potrzeby ucznia w kontekscie uwarunkowan
i posiadanych zasobow nie przez pryzmat zaburzen, patologii i stygma-
tyzujacych etykiet (Edukacja dla wszystkich 2020; Jachimczak, 2021);
mozliwo$¢ okreslenia zaréwno stabych, jak i mocnych stron (Domaga-
ta-Zysk, Knopik i Oszwa, 2017);

- racjonalne wykorzystanie zasobéw diagnostycznych szkdt, z przemy-
$lanym i jasnym podzialem kompetencyjnym miedzy szkota a porad-
nig/diagnoza nauczycielska i specjalistyczng (Forys, 2014; Podgorska-
-Jachnik, 2021; Rekomendacja 14);

- $ciste powiazanie diagnozy z dziataniami interwencyjnymi, rozwojo-
wymi i wspomagajacymi (Domagata-Zysk, Knopik i Oszwa, 2017);

- interdyscyplinarny jezyk diagnozy wspoélny dla réznych specjalistow
(pedagogdw, psychologow, logopeddéw i in.).

W pracy nad opisem procesu diagnozy oraz jej narzedziami przyjeto takze
wszystkie pozostale zasady funkcjonalnej oceny zachowania opracowa-
ne przez zespol autordw narzedzia diagnostycznego TROS-KA (Doma-
gala-Zysk, Knopik i Oszwa, 2017, s. 53-54), jak réwniez uwzgledniono
doswiadczenia diagnostyczne innych autoréow (Jarosz i Wysocka, 2006;
Knopik, 2018; Krakowiak, 2017). Wszystkie wymienione zalozenia spel-
nia odwotanie sie do klasyfikacji funkcjonalnej ICF (WHO, 2009), opisanej
w nastepnym podrozdziale. Odwolanie do ICF wynika takze wprost z zato-
zen modelu Edukacja dla wszystkich (MEiN, 2020), jak i aktualnie proce-
dowanych nowych rozwigzan prawnych (Projekt ustawy o wsparciu dzieci,
uczniow i rodzin, 2022).






2.

Proces Szkolnej Oceny Funkcjonalnej opiera si¢ na analizie funkcjonowania
ucznia wedlug schematu, ktérego dostarcza Miedzynarodowa Klasyfikacja
Funkcjonowania, Niepelnosprawnosci i Zdrowia (International Classification
of Functioning, Disability and Health - ICF; WHO 2001, WHO, 2009). ICF to
system kodowania danych o zdrowiu, funkcjonowaniu i czynnikach wptywa-
jacych na nie z wykorzystaniem listy wystandaryzowanych kategorii opiso-
wych (kodéw) i kwalifikatoréw. Struktura tej klasyfikacji wynika z modelu
biopsychospolecznego, opisujacego funkcjonowanie czlowieka jako wynik
interakgeji jego kondycji zdrowotnej i czynnikéw $rodowiskowych. W takim
rozumieniu nie mozna jednoznacznie wnioskowa¢ o poziomie funkcjono-
wania w zyciu codziennym wylacznie na podstawie diagnozy medyczne;.
Wykorzystanie tego modelu na gruncie edukacji pozwala przenies¢ punkt
ciezkosci z deficytow ucznia (niepelnosprawnosci, zaburzen, opdznien itp.)
jako przyczyn problemoéw szkolnych na srodowisko i jego zasoby. Odpowied-
nio wykorzystane moga zredukowa¢ lub nawet calkowicie znies¢ problem
w funkcjonowaniu ucznia. ICF wnosi nowa perspektywe rozumienia potrzeb
edukacyjnych jako interakcji czynnikéw bio-psycho-spotecznych w sytuacji
ucznia. Pozwala to spojrze¢ na nig szerzej i w sposob bardziej trafny zapro-
jektowa¢ oddziatywania edukacyjno-wspierajace: dwoch ucznioéw z tg sama
diagnoza nozologiczna (z tak samo okreslonym zaburzeniem, np. autyzmem)
moze funkcjonowaé w szkole na bardzo réznych poziomach i wymagac roz-
nych form wsparcia (zob. Hollenweger, Lienhard, 2010).

Struktura klasyfikacji ICF obejmuje dwie czesci, a kazda z nich zawiera po
dwa sktadniki (Ryc. 1):

Czg$¢ I. Funkcjonowanie i niepelnosprawnos¢:

a) funkcje i struktury ciata;

b) aktywnos¢ i uczestnictwo;
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Czes¢ II. Czynniki kontekstowe:
¢) czynniki srodowiskowe
d) czynniki osobowe.

Czesc | Czesc
Funkcjonowanie i niepetnosprawnos¢ Czynniki kontekstowe

[ )
S [ B

( i
: (b) Funkcje (d) Aktywno$¢ (e) Czynniki } Czynniki :
1| (s) Struktury ciata i uczestnictwo $rodowiskowe osobowe |
| Y |
! |
L Cztery sktadniki klasyfikacji ll

Obszar szkolnej
oceny funkcjonalnej

Ryc. 1. Struktura klasyfikacji ICF

Zrédto: opracowanie na podstawie ICF PL, s. 11.

Plaszczyzna, ktora uzewnetrznia si¢ w zadaniach podejmowanych przez
uczniow, a takze daje sie obserwowa¢ w srodowisku szkolnym i domowym,
to wlasnie ,,aktywno$¢ i uczestnictwo”. Rodzaj i jakos¢ podejmowanych ak-
tywnosci jest jednak zalezna od pozostatych czynnikéw: funkeji i struktur
ciala (indywidualnych konfiguracji cech izdolnosci), czynnikéw $rodowi-
skowych (oddzialywan otoczenia: szkoly, rodziny) i zasobéw osoby (czyn-
niki osobowe). Taka perspektywa ulatwia identyfikowanie mocnych stron



réwniez u uczniéw z réznego rodzaju zaburzeniami rozwojowymi, ale funk-
cjonujacymi wysoko w poszczegdlnych obszarach.

Nalezy dodac, ze interakcja czynnikéw warunkujacych jakos¢ funkcjono-
wania ucznia ma charakter zmienny i dynamiczny. Jego trudnosci nie moga
by¢ postrzegane wobec tego jako atrybut staly. Dlatego ocena funkcjonalna
jest powtarzana, a efekty wsparcia podlegaja systematycznej ewaluacji.

ICF jako rama opisu funkcjonowania ucznia narzuca w swej istocie holi-
styczne (calo$ciowe) spojrzenie na jego sytuacje szkolng, takze te trudng. Do
wlasciwego okreslenia charakteru problemu, jego Zrédel imodyfikatorow
w otoczeniu niezbedne jest spojrzenie z wielu punktéw widzenia (rodzica, na-
uczyciela, uczenia, rowiesnikéw), szereg obserwacji, w tym réwniez sformali-
zowane diagnozy. Wazne, by znalez¢ sposob na synteze tych informacji, aby nie
trafiaty do szkoly jedynie w rozproszony sposob. Pozwala na to struktura ICE

Kolejnym walorem wlaczenia ICF do procesu oceny funkcjonalnej jest
zapewnienie tzw. intersubiektywnej komunikowalnodci. Do tej pory jezyk
diagnoz stosowanych w systemie o$wiaty, np. w orzeczeniach o potrzebie
ksztalcenia specjalnego, nie zostal ujednolicony. Zalezat od specjalizacji za-
wodowej, ale takze indywidualnych preferencji i doswiadczen oséb, ktore je
sporzadzaly. Szkoly réznie ocenialy przydatnos¢ diagnoz uzyskanych z réz-
nych poradni czy nawet przygotowanych przez réznych specjalistow; porad-
nie psychologiczno-pedagogiczne réwniez w réznym stopniu mogly wyko-
rzysta¢ diagnozy przekazywane ze szkol. Przygotowanie opisu aktywnosci
zrozumialego dla wszystkich uczestnikéw procesu diagnostycznego i post-
diagnostycznego moze usprawni¢ komunikacje pomiedzy réznymi osoba-
mi zaangazowanymi w prace z uczniem, np. nauczycielami, pracownikami
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poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym specjalistami: psychologa-
mi, logopedami, lekarzami, pracownikami naukowymi (Simeonsson, 2009).
Dzieki temu mozliwa jest realna interdyscyplinarnos¢ w diagnozie potrzeb
ucznia, a nie - jak do tej pory - diagnozowanie na uzytek konkretnych jedno-
stek systemu o$wiaty, podmiotéw leczniczych czy instytucji pomocy spolecz-
nej. Wspolny jezyk diagnozy stwarza nowe mozliwosci wspolpracy i komple-
mentarnosci (uzupelniania sie) kolejnych krokéw diagnostycznych.

W konstrukeji narzedzi do Szkolnej Oceny Funkcjonalnej (SzOF) wyko-
rzystano ICF na poziomie pierwszym, ogélnym - oceniane obszary funk-
cjonowania ucznia odpowiadajg tytutom rozdzialéw skladnika ,, Aktywnos¢
i uczestnictwo”. Bardziej ogolny poziom poruszania si¢ w ramach klasyfika-
cji pozwala utrzymac jednocze$nie terminy i definicje ugruntowane w teo-
rii psychologicznej i pedagogicznej, a ktére nie pojawiaja si¢ w klasyfikacji
ICE. W sytuacjach niespojnosci terminologicznych w arkuszach SzOF wpro-
wadzono modyfikacje (opisy i wyjasnienia) celem zapewnienia jak najwigk-
szej spdjnosci pojec, ale przede wszystkim precyzyjnego rozumienia wskaz-
nikéw podlegajacych obserwacji. Wskaznikami dla oséb uczestniczacych
w procesie SzZOF sg obserwowalne zachowania dziecka.

Nalezy mie¢ na uwadze, ze w procesie SzOF klasyfikacja ICF pelni role
ramy strukturyzujacej obszary funkcjonowania w $cisle okreslonym, szkol-
nym i domowym kontekscie. Priorytetem budowania modelu oceny funk-
cjonalnej bylo przede wszystkim dobro dziecka — umozliwienie rozpoznania
jego trudnosci i zasobdéw, czynnikéw kontekstowych majacych wplyw na ja-
ko$¢ funkcjonowania, tak by w procesie wsparcia operowa¢ wlasciwymi ro-
dzajami $rodkéw i oddziatywan.



3.

CHARAKTERYSTYKA GEOWNYCH OBSZAROW ICF

W ZAKRESIE AKTYWNOSCI | UCZESTNICTWA

W procesie SzOF postugujemy sie danymi dotyczacymi wszystkich wskaza-
nych powyzej elementéw funkcjonowania ucznia, jednak w szczegolny spo-
sob badamy zakres mozliwosci jego aktywnosci i uczestnictwa. W modelu
ICF wskazano 9 obszarow, ktore powinny podlegac takiej ocenie. Sg to:

Obszar I. Uczenie si¢ i stosowanie wiedzy

Obszar II. Ogoélne zadania i obowigzki

Obszar III. Porozumiewanie si¢

Obszar IV. Poruszanie si¢ - w tym mobilnos¢ i aktywno$¢ manualna
Obszar V. Dbanie o siebie, samoobstuga i samodzielno$¢

Obszar V1. Zycie domowe

Obszar VII. Wzajemne kontakty i zwigzki migdzyludzkie

Obszar VIII. Ksztalcenie szkolne - rola ucznia

Obszar IX. Zycie w spotecznosci lokalnej

W dalszej czesci publikacji przedstawiona zostanie charakterystyka poszcze-
gblnych obszaréw w oparciu o materialy zrédlowe (WHO 2001, 2009) oraz
pozniejsze badania naukowe i inne opracowania.
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Wskazane w ramach poszczegélnych obszaréw aktywnosci ucznia zostaly
opisane z uwzglednieniem etapu rozwojowego i spolecznego. Dobér twier-
dzen wynika nie tylko z definicji kodéw klasyfikacji ICF przyporzadkowa-
nych do danego obszaru, lecz takze uwzglednia pelnienie rol spotecznych
przez ucznia w szkole, w grupie réwiesniczej i w srodowisku domowym.
Rozpigtos¢ stopnia trudnosci dla poszczegdlnych aktywnosci zostata przy-
gotowana w sposob dos¢ szeroki, aby mozna bylo wychwyci¢ ograniczenia
réznego stopnia w aktywnosciach i uczestniczeniu.

Opisywane w poszczegolnych obszarach zachowania ucznia mogag wy-
stepowac zardwno w kontekscie szkolnym, jak i domowym, dlatego wazne
jest, aby ocena ucznia odbywala si¢ we wspoétpracy rodzicéw i nauczycieli
i uwzgledniata wszystkie mozliwe aspekty. Rozpoznane mocne strony ucznia
oraz trudnoséci w poszczegdlnych obszarach moga rzutowac na caloksztalt
sytuacji szkolnej, a takze funkcjonowanie spofeczne i rodzinne ucznia. Ob-
serwowane trudno$ci moga miec¢ swoje przyczyny zaréwno w specyficznych
cechach funkcjonowania poznawczego ucznia, uwarunkowaniach $rodo-
wiskowych, rodzinnych, jak i innych indywidualnych-dotyczacych samego
ucznia. Niezwykle wazne jest jak najszybsze zidentyfikowanie ich Zrddel,
a takze zaplanowanie odpowiednich dziatan wspierajacych.



Obszar I. Uczenie sie i stosowanie wiedzy

Obszar ten dotyczy umiejetnosci kluczowych w edukacji szkolnej, mianowi-
cie uczenia si¢ — aktywnego procesu nabywania wiedzy i umiejetnosci. Ak-
centuje si¢ tu réwniez jego efekty, do ktérych naleza: wykorzystywanie zdo-
bytej wiedzy, rozwiazywanie problemoéw i podejmowanie decyzji. W ramach
obszaru opisane zostaly aktywnosci - umiejetnosci i zachowania wiasciwe
dla ucznia na danym etapie rozwojowym i edukacyjnym. Dobér twierdzen
wynika nie tylko z definicji kodéw klasyfikacji ICF przyporzadkowanych tej
kategorii, lecz takze jest okreslany zaréwno przez zawarto$¢ tresciowg okre-
$laja zaréwno prawidlowosci rozwojowe zwigzane z procesami poznawczymi
zaangazowanymi w czynno$¢ uczenia sie, jak i wymagania edukacyjne opi-
sane w podstawie programowej stawiane uczniom na danym etapie ksztalce-
nia. Dlatego tez w zestawie twierdzen uwzgledniono aktywnosci, ktére sg na-
stepstwem funkcjonalnym prawidlowego przebiegu procesu uczenia sie: od
zdolnos$ci bazowych ukonstytuowanych na prawidlowym dzialaniu zmystow
(celowe postugiwanie si¢ zmystami), przez podstawowe procesy poznawcze
(skupianie uwagi), do zlozonych proceséw poznawczych: myslenie, rozwia-
zywanie probleméw iutrwalonych kompetencji (np. uzasadnianie swoich
sadow, analizowanie, krytyczna ocena).

W obszarze tym mieszg si¢ aktywnosci i umiejetnosci typowo szkolne,
stanowigce cel dziatan edukacyjnych ujmowanych w podstawach programo-
wych dla poszczegdlnych etapow edukacyjnych: czytanie, pisanie, liczenie.

Charakterystyka gtéwnych obszaréw ICF w zakresie aktywnosci i uczestnictwa
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Umiejetnosci te zaprezentowano w kolejnosci uwzgledniajacej ich rozwojo-
wy, etapowy charakter, np. uczenie si¢ czytania — dekodowania tekstu, przez
czytanie ze zrozumieniem, az po krytyczng analize tresci (na wyzszych eta-
pach edukacyjnych). Rozpietos¢ stopnia trudnosci dla tych umiejetnosci jest
na tyle szeroka, by wychwyci¢ trudnosci réwniez u dzieci z niepetnosprawno-
$ciami czy zaburzeniami rozwojowymi, ktére moga funkcjonowa¢ na nieco
nizszym poziomie niz réwiesnicy. Dlatego tez w opisie takich aktywnosci jak
czytanie, pisanie, liczenie uwzgledniono umiejetnosci skladowe je poprzedza-
jace, jak np. rozpoznawanie liter czy $wiadomos¢ fonologiczna dla czytania.

Czes¢ z opisywanych zachowan wystepuje tylko w kontekscie szkolnym
(np. ,Przepisuje wyrazy/krotkie teksty z tablicy”; ,,Przekonuje innych do ak-
tywnosci”), dlatego tez wlasciwa ocena funkcjonowania ucznia w tym obsza-
rze powinna odbywac si¢ na kanwie dobrej komunikacji rodzic - nauczyciel.

Notowane trudnosci w tym obszarze moga rzutowac na caloksztalt sytuacji
szkolnej ucznia: dopiero zidentyfikowanie ich Zrédel umozliwi zaplanowa-
nie trafnych dzialan wspierajacych. Obserwowane trudnosci w ,,uczeniu sie
i stosowaniu wiedzy” maja swoje przyczyny nie tylko w zaburzeniach funk-
cjonowania poznawczego dziecka, deficytach sensorycznych, czynnikach
emocjonalno-motywacyjnych, lecz takze opdznieniach wrealizacji zadan
programu szkolnego wynikajacych z przyczyn srodowiskowych (np. nieobec-
nos¢ w szkole), bledow dydaktycznych, sytuacji nadzwyczajnych.



Obszar Il. Ogdélne zadania i obowiagzki

Obszar obejmuje te aspekty aktywnosci ucznia, ktore sa zwigzane z ogoélna
zdolnoscia do przyjmowania i wykonywania réznych zadan oraz wywigzy-
wania sie z powierzonych obowiazkéw. Opis funkcjonowania nie jest przy-
pisany konkretnym sytuacjom czy okreslonej roli spolecznej, ale wskazuje
na kluczowe kompetencje, ktére pozwalajg odnalez¢ sie w réznych okolicz-
nosciach. W kompetencjach tych istotng role odgrywaja zaréwno aspekty
poznawcze, jak ispoleczne oraz emocjonalne, skladajace si¢ na potencjat
adaptacyjny ucznia do réznych, powtarzalnych, ale takze zmiennych sy-
tuacji. Dzigki niemu uczen rozumie swoja role w wykonywaniu powierzo-
nych zadan i obowigzkéw, korzystajac zaréwno z wyuczonych wzoréw oraz
sekwencji dziafan, jak i modyfikujac je stosownie do zmiennych zasobéw
i okolicznosci, majgc na wzgledzie oczekiwania spofeczne i powierzony cel.
Jest skuteczny w dziataniu i obowigzkowy adekwatnie do oczekiwan zwigza-
nych z wiekiem.

Umiejetnosci i kompetencje w tym obszarze dotycza zatem ogdlnych
aspektow realizacji pojedynczego lub wielu zadan - prostych i ztozonych,
wymagajacych planowania, organizowania i koordynacji, realizowanych in-
dywidualnie i w grupie. W strukturze dzialania brane sa pod uwage takie
elementy jak np. inicjowanie zadania, ustalanie czasu, miejsca i materialéw
potrzebnych do wykonania zadania, kolejne kroki wykonania zadania, jego
finalizowanie. Kazdy z tych elementéw mozna opanowa¢, ale kazdy moze
nastrecza¢ uczniowi jakich$ trudnosci. Z wiekiem liczba i stopien ztozono-
$ci wykonywanych zadan zwiekszajg sie. Oceniana jest umiejetnos¢ dziata-
nia zgodnie z planem, co wymaga m.in. umiejetnosci gospodarowania cza-
sem i planowania poszczegolnych czynnosci wykonywanych w ciaggu dnia.
Ze wzgledu na wielos¢ i réznorodnos¢ mozliwych kontekstéw zadaniowych
wlaczono wten obszar takze umiejetno$¢ podejmowania decyzji oraz roz-
wigzywania probleméw - od prostszych do bardziej zlozonych. Waznym
aspektem wplywajacym na zdolnos$¢ radzenia sobie z zadaniami i obowigz-
kami jest radzenie sobie ze stresem i innymi obcigzeniami psychicznymi, jak
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tez zdolnos¢ kierowania wlasnym zachowaniem w zalezno$ci od okolicznosci
i wymagan sytuacyjnych.

W samym opisie ocenianych aspektéw obszaru ,Ogoélne zadania i obo-
wigzki” na kolejnych etapach rozwojowych czesto nie wida¢ duzych réznic.
Nie znaczy to jednak, Ze nie zmieniaja si¢ oczekiwania wobec ucznia. Ocze-
kiwania i wymagania psychospoleczne otoczenia wyrazaja si¢ wtasnie ro-
dzajem i zakresem powierzanych zadan i obowigzkéw, dlatego ten sam opis
aktywnosci ucznia bedzie oznaczat zupelnie co innego w przypadku dziecka
w mlodszym wieku szkolnym i nastolatka. W ocenianiu waznym dodatko-
wym zadaniem nauczyciela jest odniesienie opisu do standardéw wiekowych:
bierzemy pod uwage nie tylko czy, lecz takze jakie zadania, obowiazki i za-
chowania oczekiwane sg od ucznia w tym wieku.

Rozpoznane trudnosci w tym obszarze moga rzutowac na catoksztalt sy-
tuacji szkolnej i pozaszkolnej ucznia, jego zdolno$¢ adaptacji do nowych sy-
tuacji i r6l, takze na funkcjonowanie w dorostym Zyciu, tak rodzinnym, jak
i zawodowym. Dezadaptacyjnos¢ moze wynikac z brakéw nawyku sprawne-
go dziatania (np. doprowadzania zadania do konca), zaktécen komunikacji
ze strony nauczycieli lub rodzicéow (niewlasciwego okreslania zadan), bra-
kéw motywacji (np. syndromu ,,stomianego ognia”, odktadania wykonywania
zadan na pdzniej), braku wiary we wlasne mozliwosci lub innych, bardziej
ztozonych przyczyn. Nie musi by¢ przejawem nieprzystosowania spotecz-
nego, cho¢ w przypadku nierozpoznania przyczyn trudnosci moga utrwalacé
sie nieskuteczne formy dzialania, co w rezultacie prowadzi do nieprzystoso-
wania. Szczegdlnie istotne jest zwrocenie uwagi na powazniejsze trudnosci
psychiczne utrudniajace sprawne dziatanie i obowigzkowos¢. Wezesne i ade-
kwatne dzialania wychowawcze, wypracowanie wzorcéw i stylu skutecznego
dzialania, elastyczno$¢ w stawianiu zadan, wymagan i wsparcie w realizacji
powierzanych obowiazkéw moga podnies¢ skutecznos$¢ dzialan ucznia na
danym etapie rozwojowym i zwiekszy¢ szanse na dobre radzenie sobie w do-
rostym zyciu w réznych rolach i okolicznosciach.



Obszar lll. Porozumiewanie sie

Obszar ten dotyczy szeroko rozumianych aktywnosci zwigzanych z komuni-
kacjg ucznidow zaréwno na etapie szkoty podstawowej, jak i ponadpodstawo-
wej. W ramach obszaru zostaly ujete efekty dotyczace odbioru komunikacji
droga werbalna i niewerbalng, odbierania informacji przekazywanych za po-
mocy jezyka migowego (dotyczy tylko uczniéw niestyszacych, komunikuja-
cych si¢ z otoczeniem za pomoca jezyka migowego), méwienia, samodziel-
nego tworzenia wiadomosci niewerbalnych, a takze samej rozmowy. Obszar
zawiera aktywnosci, ktore sa wlasciwe dla ucznia na danym etapie rozwo-
jowym i edukacyjnym. Dobdr poszczegdlnych twierdzen wynika nie tylko
z definicji kodéw klasyfikacji ICF przyporzadkowanych tej kategorii, lecz
takze z powigzan poszczegdlnych proceséw poznawczych, ktére uczestnicza
w procesie komunikacji.

Obszar ,,Porozumiewanie si¢” ujmuje zaréwno takie umiejetnosci, ktore
dotycza rozumienia i tworzenia komunikatéw przekazywanych za pomoca
mowy werbalnej (ustnej), jak i przekazywanych za pomoca gestow, symboli
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i np. rysunkéw. Zawiera pojmowanie przez ucznia dostownego i domyslnego
znaczenia wiadomosci przekazywanych za pomoca jezyka pisanego (w tym
za pomocg pisma Braillea), pisania wiadomosci (np. sms, e-mail, list do przy-
jaciela), a takze aktywnos$ci zwiazanych z rozpoczynaniem, podtrzymywa-
niem i konczeniem rozmowy. Zawarta w tym obszarze aktywnos¢ dotyczaca
porozumiewania si¢ — odbierania informacji w jezyku migowym - dotyczy
kodu alternatywnego ijest przeznaczona tylko dla uczniéw nieslyszacych,
komunikujacych si¢ w jezyku migowym. Zostata ona oparta na wskaznikach
kompetencji gestowo-mimicznej z Karty Oceny Zachowan Komunikacyj-
nych (KOZK) K. Krakowiak i M. Panasiuk (1992).

Rozpigtos¢ stopnia trudnosci dla poszczegélnych zachowan komunikacyj-
nych zostala przygotowana w taki sposob, aby dawata mozliwos¢ wychwyce-
nia trudnosci takze u uczniéw z zaburzeniami w zakresie komunikacji, z nie-
pelnosprawnosciami czy zaburzeniami rozwojowymi.



Obszar IV. Motoryka, poruszanie sie - w tym mobilnos$¢ i aktywnosé manualna

Obszar ten dotyczy ruchu zwigzanego ze zmienianiem pozycji lub umiejsco-
wienia ciala, przemieszczaniem si¢ z jednego miejsca na inne, przenosze-
niem, poruszaniem lub manipulowaniem przedmiotami, chodzeniem, bie-
ganiem lub wspinaniem si¢. Wskazane w ramach obszaru aktywnosci zostaly
opisane z uwzglednieniem etapu rozwojowego i spotecznego ucznia. Dobor
twierdzen wynika nie tylko z definicji kodéw klasyfikacji ICF przyporzadko-
wanych tej kategorii, lecz takze uwzglednia pelnienie rdl spotecznych przez
ucznia w szkole, w grupie rowiesniczej i w srodowisku domowym.

Obszar V. Dbanie o siebie, samoobstuga i samodzielnos$¢

Obszar ten dotyczy dbalosci o siebie, mycia i osuszania ciala, pielegnacji cate-
go ciala i jego poszczegdlnych czedci, ubierania sig, jedzenia i picia oraz troski
o wlasne zdrowie.

Obszar ten dotyczy dbalosci o siebie, mycia i osuszania ciala, pielegna-
cji catego ciala i jego poszczegdlnych czesci, ubierania sie, jedzenia i picia
oraz troski o wlasne zdrowie. W obszarze opisano 9 koddw, sposrod ktd-
rych w narzedziu prezentowanym w niniejszej publikacji wykorzystano
cztery, odnoszace si¢ do codziennych czynno$ci mycia, korzystania z toalety,
ubierania si¢ adekwatnego do warunkéw pogodowych i sytuacji spolecznej,
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W obszarze tym mieszcza si¢ aktywnosci dotyczace: zmieniania i utrzy-
mywania pozycji ciala, umiejetnosci przemieszczania si¢, mozliwo$ci podno-
szenia i przenoszenia przedmiotéw, precyzyjnego uzywania reki, czyli spraw-
nosci w zakresie motoryki malej, bardzo istotnej aktywnosci w kontekscie
szkolnym (podnoszenie, chwytanie, manipulowanie i odkladanie matych
przedmiotéw). Rozpieto$¢ stopnia trudnosci dla poszczegélnych aktywno-
$ci zostala przygotowana w sposob dos¢ szeroki, aby mozna bylo wychwyci¢
ograniczenia w aktywnosciach w zakresie mobilno$ci, w tym motoryki male;j.

samodzielnosci w zakresie spozywania positkow oraz troski o wiasne zdro-
wie. Aktywno$ci te sg zazwyczaj przedmiotem wielu dzialan terapeutycznych
i usamodzielniajacych w ramach zaje¢ z uczniami z glebszymi poziomami
niepelnosprawnosci. Maja wymiar nie tylko fizycznej umiejetnosci wyko-
nanie danej czynnosci, ale takze aspekt spoteczny — samodzielna aktywno$¢
ucznia w tym obszarze umozliwia mu podejmowanie licznych dziatan o cha-
rakterze spofecznym, np. komfortowe i wspoélne z klasg spozywanie posil-
kow w stolowce szkolnej, wyjscie na wycieczke czy wyjazd z réwiesnikami
na wakacje.



Obszar VI. Zycie domowe

Obszar ten dotyczy tylko kilku bardzo podstawowych aktywnosci zwigzanych
z dbaniem o porzadek w swoim otoczeniu (utrzymywanie porzadku w miej-
scu pracy/nauki, sprzatanie miejscu pracy/nauki/zamieszkania).

Obszar ten dotyczy codziennych czynnosci i zadann domowych, podsta-
wowych aktywnosci zwigzanych z miejscem zamieszkania - dbaniem o po-
rzadek w swoim otoczeniu, utrzymywanie porzadku, sprzatanie w miejscu
uczenia sie czy pracy. W obszarze tym opisano takze aktywnosci odnoszace

Obszar VII. Wzajemne kontakty i zwigzki miedzyludzkie

Obszar ten dotyczy aspektu rozwoju spolecznego, istotnego w edukacji
szkolnej, mianowicie podstawowych 1iztozonych kontaktéw miedzyludz-
kich, nawigzywania relacji z osobami nieznajomymi w zakresie formalnym
i nieformalnym, a takze zwigzkéw rodzinnych. Wskazane w ramach obszaru
aktywnosci zostaly opisane z uwzglednieniem etapu rozwojowego i spolecz-
nego ucznia.

W obszarze tym mieszcza si¢ aktywnosci dotyczace: nawigzywania kontak-
tow z ludZmi w sposéb odpowiedni do danej sytuacji, a takze w akceptowany
spolecznie, angazowanie si¢ w dorazne kontakty i zwigzki z osobami niezna-
jomymi w okreslonych celach. Akcentuje si¢ tu takze tworzenie i utrzymy-
wanie okreslonych kontaktow w sytuacjach oficjalnych (np. z nauczycielami
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sie do postugiwania sie sprzetami gospodarstwa domowego oraz dbanie o ich
sprawnosc.

Wsrdd 11 kodéw tego obszaru znajdujq sie takze te opisujace dziatania na
rzecz innym - pomaganie innym w czynnosciach zwigzanych z nauka, poro-
zumiewaniem si¢ oraz troskg o dobre samopoczucie innych oséb. W niniej-
szym opracowaniu w odniesieniu do roli ucznia wykorzystano tylko jeden
z kodow dotyczacy wykonywania prac domowych, takich jak dbanie o porza-
dek, sprzatanie, pomaganie w pracach domowych.

czy w wieku pdzniejszym z pracodawcami), jak i nieoficjalnych - z ludzmi,
ktorzy zyja w tej samej spotecznosci, mieszkajg w tym samym domu, z towa-
rzyszami zabaw, wspotpracownikami lub ludzmi o tym samym pochodzeniu
lub zawodzie. Obszar ten dotyczy takze tworzenia i utrzymywania kontaktow
i relacji, ktore sg oparte na blizszej i dalszej wigzi pokrewienstwa (np. rodzice,
rodzenstwo, prawni opiekunowie, dalsi kuzyni). Rozpietos¢ stopnia trudno-
$ci dla poszczegdlnych aktywnosci zostala przygotowana w sposob dosc¢ sze-
roki, aby mozna bylo wychwyci¢ trudnosci w rozwoju spotecznym réwniez
u ucznidéw z niepetnosprawnoséciami, zaburzeniami rozwojowymi czy obni-
zong dojrzaloscig spoteczna, ktorzy moga funkcjonowaé na nieco nizszym
poziomie w tym obszarze niz réwiesnicy.



Obszar VIIl. Ksztatcenie szkolne - rola ucznia

Obszar ten dotyczy szeroko rozumianego ksztalcenia szkolnego w odniesie-
niu do obowigzku szkolnego (dla uczniéw szkét podstawowych - 7-15 lat)
oraz obowiazku nauki (dla uczniéw w wieku 15-18 lat) w kontekscie pelnie-
nia przez nich takich rél szkolnych jak czlonek catej zbiorowosci szkolnej lub
czlonek formalnego zespotu klasowego. Akcentuje sie tu efekty, do ktérych
naleza systematyczna realizacja obowiazkéw szkolnych, takich jak: uczesz-
czanie do szkoly, przygotowanie do zaje¢, aktywne w nich uczestniczenie
oraz korzystanie z praw ucznia i funkcjonowanie w relacjach réwiesniczych.
W ramach obszaru opisane zostaly aktywnosci - zachowania wiasciwe dla
ucznia na danym etapie rozwojowym i edukacyjnym. Dobér twierdzen wy-
nikal nie tylko z definicji kodow klasyfikacji ICF przyporzadkowanych tej
kategorii, lecz takze z praktyki edukacyjnej polskiego systemu oswiatowego
oraz oczekiwan w zakresie pelnienia rdl spotecznych przez ucznia w grupie
szkolnej i klasowej. Ich zawarto$¢ tresciowa okreslaja zaréwno wymagania
formalne (uczestniczenie w zajeciach szkolnych), jaki i prawidtowosci roz-
wojowe z obszaru funkcjonowania spotecznego.

W obszarze tym miesza si¢ aktywnosci charakterystyczne dla funkcjono-
wania dzieci/miodziezy w roli ucznia w odniesieniu do poszczegdlnych eta-
pow edukacyjnych. Cztery zaproponowane do obserwacji zachowania dotycza
na kazdym etapie tego samego obszaru, ale ich uszczegétowienie odnosi si¢ do
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wymagan dla poszczegélnych grup wiekowych. Rozpigtos¢ stopnia trudnosci
dla tych aktywnosci (zachowan) jest na tyle szeroka, by wychwyci¢ trudnosci
réwniez u uczniéw z niepelnosprawnosciami czy zaburzeniami rozwojowy-
mi, ktérzy mogg funkcjonowa¢ na nieco nizszym poziomie niz réwiesnicy lub
w realizacji danych aktywnosci wymagac¢ beda wsparcia drugiej osoby.

Czes¢ z opisywanych zachowan wystepuje zarowno w kontekscie szkol-
nym, jak i domowym (np. uczen regularnie uczestniczy w zajeciach szkol-
nych, przygotowuje si¢ do zaje¢, odrabia prace domowe), dlatego tez wia-
$ciwa ocena funkcjonowania ucznia w tym obszarze powinna odbywac sie
w odniesieniu do wspotpracy rodzic - nauczyciel oraz znajomosci §rodowi-
ska rodzinnego (szczegélnie na etapie klas I-I1I i IV-VI).

Rozpoznane trudnosci w tym obszarze mogg rzutowac na caloksztalt sytu-
acji szkolnej ucznia, a takze na jego funkcjonowanie w dorostym zyciu. Moga
one pojawiac sie w toku calej edukacji szkolnej i warto ten zakres poddawac
systematycznej obserwacji, poniewaz tylko ich wczesne dostrzezenie oraz
wyjasnienie przyczyn (Srodowiskowych, osobowosciowych), ktore bedzie
skutkowa¢ podjeciem dziatan wspierajacych (tak w wymiarze realizacji obo-
wigzkow szkolnych, jak i w budowaniu prawidtowych relacji réwiesniczych
i proceséw partycypacyjnych), moze przeciwdziata¢ wykluczeniu szkolnemu
i spofecznemu.



Obszar IX. Zycie w spotecznosci lokalnej

Obszar ten dotyczy tych dzialan, ktére zwigzane sa z wigczaniem sie ucznia
w zycie réznych grup spotecznych pozaszkolnych i pozarodzinnych, w tym
grup réwiesniczych w miejscu zamieszkania czy organizacji spolecznych,
stowarzyszen, fundacji i innych. Aktywnosci pozaszkolne ucznia dotyczg za-
zwyczaj udzialu w réznych formach spedzania czasu wolnego, rozrywki, sa
zwigzane z zainteresowaniami ucznia, ale moga tez dotyczy¢ dziatan na rzecz
innych os6b lub $rodowiska, np. poprzez dziatanie w wolontariacie. W oce-
nie aktywnosci ucznia w tym obszarze wazng role pelni zbieranie informacji
od samego ucznia i jego rodzicow.
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Ocena aktywnosci ucznia w tych zakresach, mimo Ze nie dotyczy bez-
posrednio $rodowiska szkolnego, moze da¢ istotne informacje o zasobach
ucznia: uczen nieposiadajacy bliskich przyjaciot w klasie moze ich mie¢ w lo-
kalnym klubie sportowym czy osiedlowym, a to stanowi wazna informacje
o zaspokojeniu potrzeby kontaktow spotecznych z réwiesnikami. Aktywnos¢
pozaszkolna ucznia jest takze wskaznikiem posiadanych przez niego kompe-
tencji organizacyjnych, praktycznych, spolecznych i emocjonalnych. Znajac
je, nauczyciel moze umiejetnie wykorzysta¢ je w kreowaniu sprzyjajacego
uczniowi $rodowiska szkolnego, np. uczen moze by¢ zachecany do zaprezen-
towania swoich kompetencji czy osiaggnie¢ w srodowisku szkolnym.



4. ZNACZENIE SZKOLY W PROCESIE OCENY FUNKCJONALNEJ UCZNIOW

Celem procesu SzOF jest udzielenie odpowiedniego wsparcia dla ucznia,
ktory ujawnia trudnosci lub wymaga niestandardowych dzialan, by w pelni
korzysta¢ z edukacji wysokiej jakosci. Wprowadzenie procesu identyfikowa-
nia tych potrzeb juz na poziomie szkoly jest rozwigzaniem, ktére pozwala
w sposob bardziej efektywny ten cel osiggnac:

1. Potrzebne wsparcie udzielane jest szybciej, a proces identytikowania
potrzeb i projektowania dzialan wspierajacych zostaje skrocony. For-
mula procesu SzOF redukuje czas oczekiwania na wizyte w porad-
ni psychologiczno-pedagogicznej, czas gromadzenia dokumentacji,
a nawet czas samej obserwacji ucznia (jako dokonywanej dotychczas
niezaleznie i sukcesywnie przez nauczycieli i specjalistow) i dochodze-
nia do wnioskéw o jego funkcjonowaniu. Nawet jesli ocena funkcjonal-
na musi by¢ realizowana/kontynuowana na wyzszym szczeblu, w po-
radni psychologiczno-pedagogicznej analiza funkcjonowania ucznia
wykonywana kazdorazowo w sytuacji trudnosci pozwala wykorzystac
zasoby szkoly i uruchomi¢ wsparcie natychmiast po wspolnych ustale-
niach dokonanych w trakcie zespolowych konsultacji szkolnych. Dzia-
lania poradni stanowig w tym kontekscie uzupelnienie dziatan szkoly.

2. Wsparcie jest zaprojektowane odpowiednio do potrzeb ucznia - ze-
spolowa analiza trudno$ci i mocnych stron ucznia, zestawienie, ale
i integracja ocen dokonywanych przez rodzica, nauczyciela, specjaliste,
dostrzezenie kontekstu srodowiskowego (barier i facylitatoréw w oto-
czeniu) pozwola dobra¢ dzialania i $rodki trafnie dopasowane do indy-
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widualnych potrzeb ucznia. Wsparcie przestaje mie¢ charakter sztyw-
nych zalecen, nieprzystajacych do rodzaju problemu (jak dotychczas
przyznawanie dwdch godzin rewalidacji wszystkim uczniom z orze-
czeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego, bez wzgledu na indywi-
dualne zapotrzebowanie i mozliwosci). Realne zaangazowanie osob
dobrze znajacych dziecko nadaje ocenie charakter interdyscyplinarny,
a roznice w spostrzezeniach dostarczajg bardzo istotnych informacji
diagnostycznych. Najczesciej wskazuja one na wplyw kontekstu w ak-
tualizacji pewnych umiejetnosci, jak réwniez pozwalajg dostrzec moz-
liwosci w zakresie pozytywnego transferu umiejetnosci (np. zadanie
identyfikowane jako trudnos¢ w szkole, ale wykonywane poprawnie
w domu z pomocg rodzica). Oceny oraz obserwacje wszystkich uczest-
nikéw procesu uzupelniajg si¢ nawzajem i maja istotne znaczenie dla
projektowania dzialan wspierajacych.

. Zabezpieczane s potrzeby uczniow, ktérzy do tej pory nie kwalifiko-

wali si¢ do dzialan wspierajacych. Punktem wyjscia w procesie SzOF
jest obserwowana trudnos¢ w funkcjonowaniu, a nie dokumentacja
specjalistyczna potwierdzajaca istnienie zaburzenia, niepelnospraw-
nodci itp. Niespelnianie kryteridw zaburzenia/niepeinosprawnosci
jako podstawy wydania orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalne-
go powodowalo, ze uczniowie ci pozostawali bez wsparcia lub bylo
one udzielane dobrowolnie, w niewystarczajacym wymiarze na pozio-
mie szkoly.



4. Wykorzystane sg zasoby szkoly — w procesie SzoF to w szkole zachodzi
jego pierwszy etap: rozpoznanie trudnosci, ale i mozliwe jest zrealizo-
wanie ostatecznego celu, jakim jest udzielenie wsparcia. To dzieje sie
réwniez na poziomie szkolnym. Zakres tego wsparcia, jak i jego ro-
dzaj jest uzalezniony od zasobow szkoly, do ktorych aktualnie nalezy
zaliczy¢ zatrudnianych tam obligatoryjnie specjalistow: psychologow,
pedagogéw specjalnych, logopedéw. Dysponuja oni szerszym instru-
mentarium narzedzi diagnostycznych oraz posiadajg kwalifikacje
i kompetencje do prowadzenia okreslonych terapii.

Znaczenie szkoty w procesie oceny funkcjonalnej uczniéw
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Analiza problemu ucznia w kontekstach szkolnym i domowym oraz — w jej
efekcie - wprowadzenie odpowiednich dzialan pozwoli podnies¢ poziom
funkcjonowania samego ucznia, jak i zoptymalizuje inne procesy zachodzace
w szkole, np. ksztalcenie, relacje rowiesnicze, komunikacje miedzy nauczy-
cielami i rodzicami.



5.
W PLACOWCE EDUKACYJNE)J

Ponizej przedstawiamy przebieg SzOF oraz podstawowe dokumenty wyko-
rzystywane w tym procesie.

Ogolne zalozenia:

1. W procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej (SzOF) zbierane sg informa-
cje o mocnych i stabych stronach ucznia, a takze podejmowane decyzje
o wsparciu edukacyjno-specjalistycznym dla ucznia i formulowane reko-
mendacje do dalszych etapéw oceny funkcjonalnej (np. wskazania do po-
glebionej oceny funkcjonalnej w poradni psychologiczno-pedagogicznej).

3. Osobg koordynujacg proces Szkolnej Oceny Funkcjonalnej jest Koordy-
nator Szkolnej Oceny Funkcjonalnej (KSzOF) - pedagog szkolny, peda-
gog specjalny, psycholog lub inna osoba wyznaczona przez dyrektora
szkoty.

4. Jesli uczen mial juz wykonywang wczesniej Oceng Funkcjonalng (OF)
(np. w ramach WWR lub we wczesniejszych klasach) i posiada zgroma-
dzone dokumenty z diagnozami medycznymi, ocenami psychologiczno-
-pedagogicznymi, logopedycznymi - takze one podlegaja analizie w pro-
cesie SzOF.

Etap 1.

Pierwszym etapem SzOF sag konsultacje zespolowe. W konsultacjach moga
uczestniczy¢: uczen, nauczyciele (np. nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej,
nauczyciel - wychowawca, inny nauczyciel dobrze znajacy ucznia), nauczy-
ciele specjalisci zatrudnieni w szkole (psycholog, pedagog, pedagog specjalny,
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logopeda) oraz rodzice/prawni opiekunowie ucznia. Dodatkowo mogga takze
uczestniczy¢ osoby spoza $rodowiska szkolnego i domowego dobrze znajace
ucznia, np. terapeuci, wychowawcy swietlic srodowiskowych.

Konsultacje zespolowe odbywajg sie zawsze wtedy, gdy rodzic, nauczy-
ciel lub inny specjalista (np. pedagog, psycholog, pedagog specjalny, lo-
gopeda) dostrzega jakie$ ograniczenia aktywnosci iuczestnictwa ucznia
w edukacji szkolnej oraz kiedy potrzebe konsultacji zgtaszaja rodzice/opie-
kunowie ucznia lub sam uczen. Konsultacje zespolowe podejmowane sg
przede wszystkim:

1) gdy do placowki trafia uczen ze zdiagnozowang niepetnosprawnoscia/
dodatkowymi potrzebami edukacyjnymi - wskazane s3 konsultacje ze-
spolowe dotyczace kontynuacji dotychczasowego wsparcia, ewentual-
nie wprowadzenia nowych strategii wynikajacych z kolejnych/nowych
zadan edukacyjnych ucznia;

2) gdy nauczyciel, rodzic, sam uczen lub inna osoba zglasza potrzebe
udzielenia uczniowi wsparcia, ale zakres jego trudnosci nie jest jeszcze
okreslony - celem konsultacji zespolowych jest wowczas zidentyfiko-
wanie problemu i podjecie decyzji co do rodzaju i zakresu wsparcia,
a jesli trzeba — réwniez dalszych dziatan diagnostycznych.

W kolejnych miesigcach pobytu ucznia w placéwce spotkania zespotu konsul-
tacyjnego maja charakter ewaluacyjny i odbywaja si¢ jeden raz w semestrze.

Koordynator SzOF decyduje o osobach zaproszonych do Zespotu Kon-
sultacyjnego (ZK). Przekazuje zainteresowanym (jezeli to mozliwe, to
takze uczniowi) do wypelnienia Formularz Konsultacji Zespotowych (FKZ).
W FKZ kazdy uczestnik ZK zaznacza obszar/obszary, w ktérych pojawiaja si¢



problemy i te, w ktorych dostrzegane sa mocne strony ucznia. FKZ jest wy-
pelniany przez kazdego z cztonkow Zespotu Konsultacyjnego.

Etap 2.

Kolejnym etapem jest spotkanie ZK w celu rozmowy i uzgodnienia obsza-
réw wymagajacych wsparcia dziecka/ucznia, z uwzglednieniem dostrzezo-
nych probleméw i mocnych stron. ZK ustala konieczne dziatania wspiera-
jace. W czasie spotkania ZK uzupelniany jest wspolnie Protokét Konsultacji
Zespotowych, a w nim tres¢ Formularz Konsultacji Zespotowych. W protokole
zapisywane sg takze informacje o planowanych dzialaniach wspierajacych,
czasie ich realizacji, osobach odpowiedzialnych za poszczegdlne zadania oraz
potrzebie podjecia dalszych diagnoz i ocen, np. z wykorzystaniem Arkusza
Obserwacji Ucznia (AOU) w obszarach, w ktorych w Formularzu Konsultacji
Zespotowych wskazano wystepowanie problemu.

Etap 3.

Jesli w wypracowanym przez ZK wspdlnym Formularzu Konsultacji Zespoto-
wych wskazano obszary problemowe, przeprowadza si¢ w nich szczegotowa
obserwacje z wykorzystaniem Arkusza Obserwacji Ucznia (AOU) lub/oraz
innych narzedzi w procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej. Nauczyciel lub
inny specjalista (np. pedagog, psycholog, pedagog specjalny, logopeda) prze-
prowadza obserwacje funkcjonowania ucznia w szkole, a rodzic w domu.
Obserwacja moze dotyczy¢ wybranych obszaréw lub wszystkich 9 obszaréw
wskazanych w AOU, co pozwoli uzyska¢ calosciowy obraz funkcjonowania
ucznia w zakresie aktywnosci i uczestniczenia. Jesli jest kilka obszaréw pro-
blemowych, wskazana jest taka calo$ciowa ocena. Obserwacja jest elementem
procesu konsultacji szkolnych, a wypelnienie AOU umozliwia pozyskanie
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konkretnych informacji o zakresie ograniczen w aktywnosci i uczestnictwie
dziecka w edukacji szkolnej, jak réwniez w $rodowisku domowym.

Na tej podstawie wskazywane s3 obszary wymagajace wsparcia. AOU po-
zwala uporzadkowac sposob myslenia o funkcjonowaniu w obszarach istot-
nych dla realizacji roli ucznia. Jest przewodnikiem nauczyciela w szerokim
spojrzeniu na sytuacje ucznia.

Etap 4.

Po wypelnieniu Arkusza Obserwacji Ucznia przez osoby uczestniczace w kon-
sultacjach organizowane jest kolejne spotkanie ZK. Przeprowadza si¢ na nim
analize i poréwnanie wynikéw z obserwacji dokonanych przez cztonkéw ZK
oraz wynikéw uzyskanych z innych zrédet (np. szczegétowej diagnozy peda-
gogicznej, logopedycznej, psychologicznej czy medycznej). Podejmowane s
ustalenia co do mozliwosci prowadzenia w placéwce edukacyjnej dalszych dia-
gnoz (z wykorzystaniem innych kolejnych narzedzi do oceny nauczycielskiej
oraz diagnozy psychologiczno-pedagogicznej). Ustala sie organizacje dalszego
wsparcia edukacyjno-specjalistycznego i terapeutycznego w placéwce. Moze
tez zapas¢ decyzja o potrzebie skierowania ucznia w celu wykonania pogle-
bionej oceny funkcjonalnej do poradni psychologiczno-pedagogicznej (PP-P).
Efekty analiz ZK prezentowane sa w Protokole Szkolnej Oceny Funkcjonalnej.

W przypadku podjecia decyzji o wdrozeniu wsparcia edukacyjno-specja-
listycznego przez ZK lub wedlug wskazéwek przekazanych z PP-P spotkania
zespolu odbywaja si¢ co najmniej dwa razy w roku szkolnym. W ewaluacji
udzielanego wsparcia mozna ponownie wykorzystywaé Formularz Konsulta-
cji Zespotowych oraz Arkusz Obserwacji Ucznia. W przypadku koniecznosci
podjecia poglebionej oceny funkcjonalnej komplet dokumentéw: Protokét
Szkolnej Oceny Funkcjonalnej oraz formularze i arkusze z dotychczasowych
obserwacji przekazywany jest do PP-P. Tam podjete beda dalsze dziatan dia-
gnostycznych pod katem uruchomienia kolejnego poziomu wsparcia eduka-
cyjno-specjalistycznego.



6. NARZEDZIA REKOMENDOWANE

W PROCESIE SZKOLNEJ OCENY FUNKCJONALNEJ

Podstawowymi dokumentami wspomagajacymi przebieg procesu Szkolnej
Oceny Funkcjonalnej (SzOF) sa dwa narzedzia: Formularz Konsultacji Ze-
spolowych (FKZ) i Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU) oraz dwa protokoty:
Protokot Konsultacji Zespotowych (PKZ) i Protokoét Szkolnej Oceny Funk-
cjonalnej (PSzOF).

Formularz Konsultacji Zespotowych

Formularz Konsultacji Zespolowych jest narzedziem rekomendowanym
w badaniach wstepnych w ramach Szkolnej Oceny Funkcjonalnej. Sktada sie
on z dwoch czesci. W pierwszej z nich zbierane sg podstawowe informacje
o uczniu, ktére stanowia podstawe zgloszenia go (przez nauczyciela lub ro-
dzica) do procesu konsultacji szkolnych. Poza podstawowymi danymi demo-
graficznymi zamieszany jest tam syntetyczny opis aktualnej sytuacji ucznia,
ktora stanowi powdd skierowania go na konsultacje szkolne, oraz informacje
z dotychczas prowadzonych diagnoz i ocen, np. dane z wykonywanej juz dia-
gnozy medycznej, psychologicznej, logopedycznej. Cze$¢ druga formularza
zawiera opisy funkcjonowania ucznia w 9 obszarach odnoszacych sie do ak-
tywnosci i uczestnictwa, zgodnie z modelem ICE

Dla kazdego z obszaréw przygotowano krétkie opisy najwazniejszych
aspektow funkcjonowania ucznia oraz przestrzen na dodatkowe uwagi i spo-
strzezenia. FKZ przekazywany jest uczestnikom Zespolu Konsultacyjnego:
nauczycielom, specjalistom, rodzicom, a takze uczniowi (jeli jest taka moz-
liwos¢) przed pierwszym spotkaniem zespolu tak, aby kazda z oséb mogta
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samodzielnie oceni¢ funkcjonowanie ucznia w poszczegélnych obszarach.
Ocena polega na podkresleniu zachowan szczegdlnie istotnych dla funkcjo-
nowania ucznia, zaréwno tych stanowigcych jego mocng strone, jak i trud-
nos¢, oraz okresleniu na osi, w jakim zakresie zachowania ucznia w danym
obszarze stanowig jego problem lub mocng strone.

Uzupelnione formularze FKZ uczestnicy Zespotu Konsultacyjnego przy-
nosza na spotkanie zespotu.

Protokot Konsultacji Zespotowych

Protoko! Konsultacji Zespotowych to dokument wypelniany w czasie spo-
tkania Zespotu Konsultacyjnego. W czesci wstepnej protokotu, wypelnianej
przez Koordynatora Szkolnej Oceny Funkcjonalnej, znajduja si¢ podstawowe
informacje o uczniu oraz skfadzie zespotu konsultacyjnego, dacie i miejscu
spotkania. Nastepnie w pierwszej czesci znajduje sie tabela Formularza Kon-
sultacji Zespotowych, ktdra Zespdt Konsultacyjny wypelnia w czasie spotka-
nia, positkujac si¢ danymi przedstawionymi przez czlonkéw Zespotu. W tej
czedci znajduje si¢ takze przestrzen na wskazanie obszaréw, ktore zdaniem
czlonkéw ZK wymagajg dalszych analiz. Zasadniczo zaklada sie, Ze osoby ze-
brane na konsultacjach wypracowuja wspélne rozumienie problemu ucznia,
jego mocnych i stabych strony. Jesli jednak pojawiaja si¢ rozbieznosci migdzy
czlonkami zespolu, nalezy je takze wpisa¢ w protokdl. Czes¢ pierwsza kon-
czy si¢ wpisaniem decyzji zespolu, czy u ucznia stwierdzono potrzebe wspar-
cia edukacyjnego i specjalistycznego oraz wjakich obszarach to wsparcie



powinno by¢ udzielane. W drugiej czesci protokolu zespél konsultacyjny
wpisuje cele planowanych dzialan, ich formy, osoby odpowiedzialne za koor-
dynowanie tych dzialan, czas ich odbywania. PKZ konczy si¢ ustaleniem ter-
minu kolejnego spotkania Zespotu i jest podpisywany przez wszystkie osoby
obecne na spotkaniu.

Arkusz Obserwacji Ucznia

Arkusz Obserwacji Ucznia jest narzedziem rekomendowanym do wykorzy-
stania wtedy, kiedy potrzebna jest szczegétowa, spersonalizowana obserwa-
cja funkcjonowania ucznia w jednym lub kilku obszarach jego aktywnosci
i uczestniczenia (zgodnie z modelem ICF). Narzedzie zbudowano w opar-
ciu o wyszczegélnione w modelu ICF (2001) 9 obszaréw funkcjonowania
ucznia, ktore zostaly powyzej scharakteryzowane. Dla kazdego z obszaréw
wybrano spo$réd przypisanych do niego w modelu ICF kody, ktére w istot-
ny sposdb wskazujg przestrzenie aktywnosci i uczestniczenia ucznia wia-
$ciwe dla danego wieku. W narzedziu korzystano z opiséw dla 43 wybra-
nych uprzednio kodéw z kategorii Aktywnos¢ i Uczestnictwo (ICF 2001),
a szczegolowe analizy zespolu opracowujacego narzedzie umozliwily
na przyporzadkowanie kodéw do poszczegélnych kategorii wiekowych
uczniow. Arkusz Obserwacji Ucznia ma zatem 4 wersje, ktdre sg przezna-
czone odpowiednio dla:

1) uczniéw klas I-III szkoly podstawowej;

2) uczniow klas IV-VI;

3) uczniow klas VII-VIII;

4) uczniéw szkot ponadpodstawowych.
Szczegbdlowe zestawienie kodow oraz wskaznikéw aktywnosci i uczestnictwa
dla poszczegdlnych kategorii wiekowych zawarto w Aneksie G niniejszej pu-
blikacji.

Kazdy ze wskaznikow oceniany jest poprzez okreslenie, czy uczen:

- wykonuje okreslong aktywno$¢ samodzielnie (odpowiedz TAK);

Narzedzia rekomendowane w procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej
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- wykonuje ja, gdy otrzymuje wsparcie w postaci dtuzszego czasu na jej
wykonanie (odpowiedz: TAK, gdy otrzymuje wigcej czasu);

- wykonuje ja, gdy otrzymuje wsparcie ze strony innej osoby, np. nauczy-
ciela, rodzica, rowiesnika, specjalisty itp. (odpowiedz TAK, gdy otrzy-
muje wsparcie drugiej osoby);

- wykonuje ja, gdy otrzymuje wsparcie techniczne: posiada okreslone
urzadzenie (np. aparat stuchowy, zeszyt z powigkszona liniaturg) lub
urzadzenie to jest zapewnione przez placdwke czy dom rodzinny (np.
petla indukcyjna, mysz komputerowa ulatwiajaca nawigacje po stronie
internetowej itp. (odpowiedz TAK, gdy otrzymuje wsparcie techniczne);

- nie wykonuje danej aktywnosci.

Arkusz Obserwacji Ucznia wypelniany jest przez nauczyciela/specjaliste do-
brze znajacego ucznia oraz przez jego rodzica. Arkusz moze tez by¢ wypel-
niony przez samego ucznia.

Zebrane w Arkuszu Obserwacji Ucznia dane podlegaja nastepnie ocenie
jakosciowej, ktéra podejmuje koordynator Szkolnej Oceny Funkcjonalnej
i przedstawia ja w czasie konsultacji zespolowych. Zebrane dane wskazuja
na te aktywnosdci, ktére uczen wykonuje i nie potrzebuje wsparcia, ale takze
obszary wymagajace zapewnienia wsparcia osobowego, technicznego czy or-
ganizacyjnego.

Protokét Szkolnej Oceny Funkcjonalnej

Protokdt Szkolnej Oceny Funkcjonalnej przygotowywany jest jak finalny
dokument podsumowujacy szkolny etap oceny funkcjonalnej. Na pod-
stawie danych z réznych zrédel, w tym wywiadu, badan specjalistycznych
wykonywanych przy pomocy wystandaryzowanych narzedzi do diagnozy
psychologiczno-pedagogicznej lub/ilogopedycznej, rekomendowanego
w niniejszej publikacji, Arkusza Obserwacji Ucznia lub innych narzedzi
zbierania danych o funkcjonowaniu ucznia, przygotowany zostaje finalny
protokol. Funkcjonowanie ucznia w zakresie aktywnosci iuczestnictwa
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przedstawiane jest w 9 obszarach modelu ICF, z podzialem na dostrzezone
u ucznia zasoby i mocne strony oraz stabe strony i trudnosci. W koncowej
czesci protokolu zamieszczana jest informacja o rekomendowanych dzia-
taniach, zakresach odpowiedzialnosci poszczegolnych oséb wspierajacych
ucznia oraz okresie realizacji tych zadan. Protokét konczy sie informacja,
czy wskazana jest dalsza poglebiona ocena funkcjonalna ucznia w poradni
psychologiczno-pedagogiczne;.
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7.  MONITORING | EWALUACJA

W PROCESIE SZKOLNEJ OCENY FUNKCJONALNEJ

Proces Szkolnej Oceny Funkcjonalnej wraz z wynikajacymi z niej dzialtania-
mi podejmowanymi w ramach pracy edukacyjnej i terapeutycznej z uczniem
podlega stalemu monitorowaniu i okresowej ewaluacji. Te dwa procesy sa
kluczowe dla zachowania procesualnego charakteru oceny funkcjonalnej
(por. Domagata-Zysk, Knopik, Oszwa, 2017; Oszwa, Knopik, Domagala-
-Zysk, 2019).

Monitorowanie jest procesem biezacego, ciaglego zbierania i analizy da-
nych dotyczacych przebiegu oraz oceny jakosci i skutecznosci podejmowa-
nych oddziatywan edukacyjnych i terapeutycznych. Monitoring ma zatem
charakter oceny formatywnej, poniewaz jego wyniki moga by¢ na biezgco
wdrazane do pracy z uczniem, podnoszac jakos¢ pracy nauczycieli i specja-
listow oraz jako$¢ funkcjonowania ucznia. Monitoring to realizacja zasady
wspolpracy réznych podmiotéw edukacji, poniewaz komentarze dotyczace
biezacej pracy z uczniem moga pochodzi¢ zaréwno od nauczycieli, rodzi-
cow, jak i od samego ucznia, ktéry w ten sposoéb w petni podmiotowo wspo6t-
uczestniczy w procesie kreowania wlasnej $ciezki edukacji i rozwoju.

Natomiast ewaluacja to ocena stopnia osiggniecia zaktadanych celow, jest
~procesem zbierania informacji o przebiegu dziatania i uzyskiwanych efek-
tach oraz ich analizowania w celu udoskonalenia przebiegu tego procesu
i osiggniecia zamierzonych efektow” (Brzezinska, 2000). Jest dzialaniem wy-
konywanym zazwyczaj po zakonczeniu jakiegos dzialania, np. po zakoncze-
niu pracy edukacyjnej czy terapeutycznej z uczniem w ramach danego seme-
stru czy roku nauki. Ma ona zatem charakter reaktywny — pomaga w ocenie
jakos$ci podejmowanych dziatan i odpowiedzi na pytania o zakres osiggnie-
tych celow, ale jej wynikéw nie mozna juz wykorzysta¢ do zmiany tego, co
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juz si¢ zdarzylo, cho¢ wnioski z ewaluacji moga stuzy¢ do ustalania nowych
planéw i wprowadzania zmian w przysztych, projektowanych dziataniach.

Monitorowanie i ewaluacja procesu oceny funkcjonalnej, wedtug koncep-
cji D. Schona, wyrastaja z rozumienia roli nauczyciela i specjalisty jako ,,re-
fleksyjnego praktyka” (za: Witkowska, 2018), ktérego cechg jest nieustanne
rozwazanie wlasnych dzialan, analiza dos§wiadczanych sytuacji oraz stosow-
nie oryginalnych, unikalnych sposobéw jej rozwiazania, ktére s3 owocem
znajomosci teorii pedagogicznych, ale przede wszystkim praktyki pedago-
gicznej i umiejetnosci zastosowania wiedzy teoretycznej w rozwigzywaniu
konkretnych probleméw praktycznych.

Zalozenia tak rozumianych monitoringu i ewaluacji sg spojne z koncep-
cja pedagogicznych badan w dziataniu (Palka, 2006; Czerepaniak-Walczak,
2010; Cervinkovd, 2011; Domagata-Zysk, 2013, 2014), ktére zaktadajg, ze
nauczyciel czy specjalista podejmujacy okreslone dziatanie jest jednoczes$nie
badaczem tej sytuacji, prowadzi jej biezaca analize w celu lepszego zrozumie-
nia toczacych sie proceséw oraz wprowadzania zmian i udoskonalen tego
procesu.

W procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej rekomendujemy stale moni-
torowanie funkcjonowania ucznia poprzez zbieranie danych na podstawie
analizy obserwacji roznych nauczycieli i specjalistow pracujacych z uczniem,
jego rodzicéw oraz samego ucznia. Dane te powinny by¢ na biezgco zamiesz-
czane w Arkuszu Obserwacji Ucznia, w ktérym na koncu kazdego obszaru za-
pewniono przestrzen na uwagi i komentarze. Kazdy komentarz opatrujemy
datg i podpisem osoby, ktéra go zamieszcza. Zbierane w ten sposob informa-
cje stuzg jako dowody postepow w zakresie realizacji planéw edukacyjnych



i terapeutycznych lub tez sygnalizujg pojawiajace si¢ trudnosci. Stanowig one
podstawe do wprowadzania biezacych modyfikacji dziatan wspierajacych
oraz material, ktory jest analizowany w czasie okresowych ewaluacji.
Ewaluacja wsparcia edukacyjnego i terapeutycznego jest dokonywana dwa
razy w roku w czasie spotkania Zespotu Konsultacyjnego. Przed spotkaniem
ZK, jesli jego czlonkowie dostrzegaja taka potrzebe, mozna ponownie do-
kona¢ obserwacji aktualnego funkcjonowania ucznia przy pomocy Formu-
larza Konsultacji Zespolowych oraz Arkusza Obserwacji Ucznia (w wybra-
nych lub wszystkich obszarach AOU), a takze przeprowadzi¢ inne dzialania
oceniajgce i diagnostyczne. Dzialania te powinny by¢ prowadzone zaréwno
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w sugerowanym przez ICF obszarze aktywno$ci i uczestnictwa, jak i obszarze
czynnikow srodowiskowych, z wykorzystaniem posiadanych przez szkolnych
specjalistow informacji dotyczacych wystepowania u ucznia zaburzen w za-
kresie funkgji i struktur ciata (np. informacji o niepelnosprawnosci, wadzie
wzroku czy stuchu, okresowych badz przewlektych problemach zdrowot-
nych).

Whioski z okresowej ewaluacji w procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej
s3 podstawa do kontynuacji wsparcia w ustalonej pierwotnie formie lub jego
modyfikacji, zaakceptowanej przez cztonkéw Zespotu poprzez ztozenie pod-
pisu na Protokole Szkolnej Oceny Funkcjonalnej.
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Formularz Konsultacji Zespotowych (FKZ)

CZESC 1: INFORMACJE WSTEPNE

Imie 1 NAZWISKO UCZINIa: ittt
Klasa:................. Data urodzenia ucznia: .................coeeene. Data wypelniania FKZ: ..............c.
Osoba wypelniajaca formularz: uczen/specjalista/nauczyciel/matka/ojciec/opiekunka/opiekun

Opis aktualnej sytuacji/problemuU: ... .o

CzESC 2:
OCENA FUNKCJONOWANIA UCZNIA W OBSZARACH AKTYWNOSCI | UCZESTNICTWA
Instrukcja: Prosze oceni¢ funkcjonowanie ucznia (jego mocne i stabe strony) w kazdym z obszaréw.
Zachowania stanowigce mocna strong prosze zaznaczy¢, zakreslajac plus (+), natomiast zachowania stanowigce problem zakreslajac minus (-).

Nastepnie prosz¢ wybrac jedna z kategorii opisujacg funkcjonowanie ucznia w danym obszarze:

- bardzo mocna strona/talent;

- mocna strona;

- ani problem, ani mocna strona;

- staba strona/problem;

- bardzo staba strona/duzy problem.

Jesli ocena nie jest mozliwa, prosze¢ nic nie wypetnia¢, tylko przejs¢ do kolejnego obszaru.
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Aneks A. Formularz Konsultacji Zespotowych (FKZ) - Aneks A

Zachowania stanowiace mocna strone prosze zaznaczy¢ plusem (+)
zachowania stanowigce problem minusem (-)

Uwagi i spostrzezenia

Obszar |. Uczenie sie i stosowanie wiedzy

Uczen potrafi stuchac, obserwowac, jest skoncentrowany +/ -
Uczen czyta, pisze, liczy (rozwigzuje zadania matematyczne) adekwatnie do wieku +/-
Uczen rozwija mowe i jezyk. Rozumie oraz postuguje sie stowami i symbolami adekwatnie do wieku, tworzy zdania +/-
Uczen koncentruje sie, potrafi planowac i kierowac¢ swoja praca i uczeniem sie. Dostrzega problemy, poszukuje rozwigzan +/-

i potrafi je wykorzystac

[ bardzo mocna strona/talent [ mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem

Obszar Il. Ogoélne zadania i obowiazki

Uczen podejmuje obowiazki i zadania wynikajace z petnionych rél, wykonuje je samodzielnie lub z innymi +/-
Jest odpowiedzialny, przestrzega zasad panujacych w domu/szkole/grupie rowiesniczej +/-
Radzi sobie z wyzwaniami, panuje nad emocjami +/-

[ bardzo mocna strona/talent [ mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem

Obszar Ill. Porozumiewanie sie

Uczen rozumie kierowane do niego komunikaty, pytania i instrukcje, wyraza w rézny sposéb to, co chce przekazaé

+/-

Wyjasnia, opowiada, prowadzi rozmowy i dyskusje, zna i stosuje reguty konwersacji

+/-

[ bardzo mocna strona/talent [ mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Aneks A. Formularz Konsultacji Zespotowych (FKZ) - Aneks A

Zachowania stanowiace mocna strone prosze zaznaczy¢ plusem (+)
zachowania stanowigce problem minusem (-)

Uwagi i spostrzezenia

Obszar IV. Poruszanie sie - w tym mobilnos¢ i aktywnos¢ manualna

Uczen porusza sie i przemieszcza sprawnie, potrafi zapanowac¢ nad swoimi ruchami, koordynuje je, nasladuje ruchy innych +/-
(np. na zajeciach WF)
Potrafi koordynowac ruchy wymagajace koncentracji i wysitku, w szczegdlnosci przy pracach recznych i postugiwaniu sie narzedziami +/-

[ bardzo mocna strona/talent [J mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem

Obszar V. Dbanie o siebie, samoobstuga i samodzielnos¢

Uczen dba o swoje ciato i zdrowie, unika szkodliwych substancji, nie spozywa ich

+/-

Jest samodzielny w zakresie czynnosci zwiazanych z samoobstuga

+/-

[ bardzo mocna strona/talent [J mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem

Obszar VI. Zycie domowe

Wykonuje prace domowe, utrzymuje porzadek w swoim otoczeniu

+/-

[ bardzo mocna strona/talent [ mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Aneks A. Formularz Konsultacji Zespotowych (FKZ) - Aneks A

Zachowania stanowiace mocna strone prosze zaznaczy¢ plusem (+)

. : X Uwagi i spostrzezenia
zachowania stanowigce problem minusem (-)

Obszar VII. Wzajemne kontakty i zwigzki miedzyludzkie

Uczen potrafi nawiazac i podtrzymac kontakt z innymi ludzmi, odwzajemnia uwage, zyczliwos¢ i akceptacje, potrafi regulowac dystans, +/ -
\radzi sobie z informacjami zwrotnymi/krytyka

[ bardzo mocna strona/talent [ mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem

Obszar VIII. Edukacja szkolna - petnienie roli ucznia

Uczen systematycznie uczestniczy w zajeciach szkolnych, przygotowuje sie do zajec, odrabia prace domowe, zgtasza sie do odpowiedzi, +/-
korzysta z praw ucznia

[ bardzo mocna strona/talent [ mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem

Obszar IX. Zycie w spotecznosci lokalnej

Uczen bierze udziat w zyciu spotecznym. Spedza czas z rodzing, znajomymi, uczestniczy w zajeciach pozaszkolnych, dziata w organizacjach +/-

Jest aktywny, ma hobby, potrafi sie relaksowac +/-

[ bardzo mocna strona/talent [ mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem

Nota: W przygotowaniu tego narzedzia Autorzy inspirowali sie publikacja Zintegrowane ksztatcenie specjalne w kantonie Zurych. Podstawy, regulacje i finansowanie zintegrowanego
ksztatcenia specjalnego w szkotach specjalnych (ISS) i szkotach integracyjnych (ISR), Bildungsdirektion Kanton Zrich, 2014, przygotowanej dla Ministerstwa Edukacji Kantonu
Zurych przez zesp6t kierowany przez prof. Judith Hollenwenger z Uniwersytetu Pedagogicznego w Zurychu, oraz materiatami przygotowanymi w ramach projektu ,Opraco-
wanie instrumentéw do prowadzenia diagnozy psychologiczno-pedagogicznej”, realizowanego w ramach osi priorytetowej Il. Efektywne polityki publiczne dla rynku pracy,
gospodarki i edukacji, dziatania: 2.10 Wysoka jako$¢ systemu os$wiaty. Projekt dofinansowany z Unii Europejskiej z Europejskiego Funduszu Spotecznego.
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Protokét Konsultacji Zespotowych (PKZ)

Data: .o Godzina: od.............. dosoooeiiiin.
Imie 1 NAZWISKO UCZITA: ...t
Szkota: oo Klasa: ..o
Moderator rozmowy/Koordynator SZOF: ...

Osoby obecne: uczen/specjalista/nauczyciel/matka/ojciec/opiekunka/opiekun

Przyczyna podjecia KONSULLACT: .. ... e e e e e e

Jesli uczen mial juz wykonywang diagnoze (np. psychologiczng, medyczng) lub ocene funkcjonalng, prosze ja przytoczyé/wypunktowaé
GHOWIIE WIIOSKI: ..ottt e

Instrukcja: Zespot Konsultacyjny dokonuje wspoélnej oceny funkcjonowania ucznia (jego mocnych i stabych stron) w kazdym z ponizszych obsza-
row. Zachowania stanowigce mocng strone prosze zaznaczy¢, zakreslajac plus (+), natomiast zachowania stanowigce problem - zakreslajac minus (-).
Nastepnie wybra¢ jedng z kategorii opisujaca funkcjonowanie ucznia w danym obszarze:

- bardzo mocna strona/talent;

- mocna strona;

- ani problem, ani mocna strona;

- slaba strona/problem;

- bardzo staba strona/duzy problem.

Jesli Zespot Konsultacyjny zauwaza sytuacje wymagajace dalszych analiz i dyskusji, zaznaczane jest to pod tabela, w polu Obszary wymagajgce
dalszych analiz.
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Szkolna Ocena Funkcjonalna. Protokét Konsultacji Zespotowych (PKZ) - Aneks B

Czesc 1: Opis funkcjonowania ucznia
OCENA FUNKCJONOWANIA UCZNIA W OBSZARACH AKTYWNOSCI | UCZESTNICTWA

Zachowania stanowigce mocng strone prosze zaznaczy¢ plusem (+)
zachowania stanowiace problem minusem (-)

Uwagi i spostrzezenia

Obszar I. Uczenie sie i stosowanie wiedzy

Uczen potrafi stuchac, obserwowac, jest skoncentrowany +/-
Uczen czyta, pisze, liczy (rozwigzuje zadania matematyczne) adekwatnie do wieku +/-
Uczen rozwija mowe i jezyk. Rozumie oraz postuguje sie stowami i symbolami adekwatnie do wieku, tworzy zdania +/-
Uczen koncentruje sie, potrafi planowac i kierowac¢ swoja praca i uczeniem sie. Dostrzega problemy, poszukuje rozwigzan i potrafi je wykorzystac +/—

[ bardzo mocna strona/talent ] mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem

Obszar Il. Ogdlne zadania i obowigzki

Uczen podejmuje obowiazki i zadania wynikajace z petnionych rél, wykonuje je samodzielnie lub z innymi v/
Jest odpowiedzialny, przestrzega zasad panujacych w domu/szkole/grupie réwiesniczej +/—
Radzi sobie z wyzwaniami, panuje nad emocjami. +/-

[ bardzo mocna strona/talent [ mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem

Obszar lll. Porozumiewanie sie

Uczen rozumie kierowane do niego komunikaty, pytania i instrukcje, wyraza w rézny sposéb to, co chce przekazaé /-

Wyjasnia, opowiada, prowadzi rozmowy i dyskusje, zna i stosuje reguty konwersacji /-

[ bardzo mocna strona/talent ] mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem

Obszar IV. Poruszanie sie - w tym mobilnos¢ i aktywnos$¢ manualna

Uczen porusza sie i przemieszcza sprawnie, potrafi zapanowac nad swoimi ruchami, koordynuje je, nasladuje ruchy innych (np. na zajeciach WF). /
+ /-

Potrafi koordynowac¢ ruchy wymagajace koncentracji i wysitku, w szczegdlnosci przy pracach recznych i postugiwaniu sie narzedziami /
+ /-

[ bardzo mocna strona/talent [ mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem
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Szkolna Ocena Funkcjonalna. Protokét Konsultacji Zespotowych (PKZ) - Aneks B

Obszar V. Dbanie o siebie, samoobstuga i samodzielnos¢

Uczen dba o swoje ciato i zdrowie, unika szkodliwych substancji, nie spozywa ich ,
+ /-

Jest samodzielny w zakresie czynnosci zwigzanych z samoobstuga y
+ /-

[ bardzo mocna strona/talent ] mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem

Obszar VI. Zycie domowe

Wykonuje prace domowe, utrzymuje porzadek w swoim otoczeniu

+ /-

[ bardzo mocna strona/talent [ mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem

Obszar VII. Wzajemne kontakty i zwigzki miedzyludzkie

Uczen potrafi nawiazac i podtrzymac kontakt z innymi ludzmi, odwzajemnia uwage, zyczliwos¢ i akceptacje, potrafi regulowac dystans, radzi sobie

z informacjami zwrotnymi/krytyka n

[ bardzo mocna strona/talent ] mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem

Obszar VIII. Edukacja szkolna - petnienie roli ucznia

Uczen systematycznie uczestniczy w zajeciach szkolnych, przygotowuije sie do zaje¢, odrabia prace domowe, zgtasza sie do odpowiedzi, korzy-
sta z praw ucznia /-

[ bardzo mocna strona/talent [ mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem

Obszar IX. Zycie w spotecznosci lokalnej

Uczen bierze udziat w zyciu spotecznym. Spedza czas z rodzing, znajomymi, uczestniczy w zajeciach pozaszkolnych, dziata w organizacjach v/

Jest aktywny, ma hobby, potrafi sie relaksowac v/

[ bardzo mocna strona/talent [ mocna strona [ ani problem, ani mocna strona [ staba strona/problem [ bardzo staba strona/duzy problem
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Szkolna Ocena Funkcjonalna. Protokét Konsultacji Zespotowych (PKZ) - Aneks B

Obszary funkcjonowania ucznia wymagajace dalszych analiz:

Rozbieznosci opinii miedzy cztonkami Zespotu Konsultacyjnego (jesli wystepuja):
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Szkolna Ocena Funkcjonalna. Protokét Konsultacji Zespotowych (PKZ) - Aneks B

Czy u ucznia stwierdza si¢ potrzebe wsparcia edukacyjno-specjalistycznego? O TAK O NIE
Jesli TAK, prosz¢ zaznaczy¢, w jakich obszarach:

O Obszar . Uczenie sie i stosowanie wiedzy O Obszar V. Zycie domowe
[0 ObszarII. Ogdlne zadania i obowiazki [0 Obszar VII. Wzajemne kontakty i zwiazki miedzyludzkie
O Obszar lIl. Porozumiewanie sie O Obszar VIII. Edukacja szkolna - petnienie roli ucznia
[0 Obszar IV. Poruszanie sie - w tym mobilnos¢ i aktywno$¢ manualna [0 Obszar IX. Zycie w spotecznosci lokalnej
[0 Obszar V. Dbanie o siebie, samoobstuga i samodzielno$¢
Czynniki srodowiskowe
Wspierajace funkcjonowanie ucznia Utrudniajace funkcjonowanie ucznia

41



Szkolna Ocena Funkcjonalna. Protokét Konsultacji Zespotowych (PKZ) - Aneks B
Czesc 2: Plan wsparcia edukacyjno-specjalistycznego

Cele wsparcia edukacyjno-specjalistycznego:
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Zakresy odpowiedzialnosci:

Szkolna Ocena Funkcjonalna. Protokét Konsultacji Zespotowych (PKZ) - Aneks B

Dziatanie

Osoba odpowiedzialna
za koordynacje wsparcia

Okres realizacji (od-do)
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Szkolna Ocena Funkcjonalna. Protokét Konsultacji Zespotowych (PKZ) - Aneks B

Termin nastepnych konsultacji zespolowych
-
GOdzZIna: ..ot

Zaproszenie Wysyla: ...

Podpisy Zespolu Konsultacyjnego

Nota: W przygotowaniu tego narzedzia Autorzy inspirowali sie publikacja: Zintegrowane ksztatcenie specjalne w kantonie Zurych. Podstawy, regulacje i finansowanie zintegrowa-
nego ksztatcenia specjalnego w szkotach specjalnych (ISS) i szkotach integracyjnych (ISR), Bildungsdirektion Kanton Ziirich, 2014, przygotowanej dla Ministerstwa Edukacji
Kantonu Zurych przez zespét kierowany przez prof. Judith Hollenwenger z Uniwersytetu Pedagogicznego w Zurychu, oraz materiatami przygotowanymi w ramach projektu
»2Opracowanie instrumentéw do prowadzenia diagnozy psychologiczno-pedagogicznej”, realizowanego w ramach osi priorytetowej Il. Efektywne polityki publiczne dla rynku
pracy, gospodarki i edukacji, dziatania: 2.10 Wysoka jako$¢ systemu oswiaty. Projekt dofinansowany z Unii Europejskiej z Europejskiego Funduszu Spotecznego.
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Arkusz Obserwacji Ucznia

Lublin 2022






Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU)

(w procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej uczniéw klas I-111)

Imig 1 NAZWISKO UCZITAT .. .o e e

Klasa: oot

Data urodzenia ucznia: ............oooveeeenn..

Imie i nazwisko 0s0by Wypelniajacej arkusz: ... ...

Osoba dokonujaca oceny (prosze zakresli¢ wlasciwe):

rodzic/opiekun prawny/nauczyciel/nauczyciel specjalista (JaKi? ...........ooeiii i )

Data wypelnienia arkusza: .....................

Instrukcja: Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU) to narzedzie stuzace do gro-
madzenia informacji o aktywnos$ciach i uczestnictwie, jakie podejmuje uczen
w procesie edukacji. Oceniane aktywnosci pogrupowane sg w obszary zgod-
ne z klasyfikacja ICE Dla kazdego z dziewigciu obszaréw zaproponowano
wskazniki opisujace aktywnosci i zachowania ucznia. Obserwujacy/ocenia-
jacy wybiera jedna z dwoch kategorii opisu/oceny: ,,Tak’, zachowanie/aktyw-
nos¢ jest aktualnie obecne u ucznia; ,Nie”, zachowanie/aktywno$¢ aktualnie
nie wystepuje u ucznia. W kategorii ,Iak” mozna tez wybra¢ kategorie szcze-
gotowe (jedna lub wigcej) dookreslajace specyfike funkcjonowania ucznia:

47

aktywnos¢ jest podejmowana, gdy uczen otrzymuje ,wiecej czasu”; ,wspar-
cie drugiej osoby”; ,wsparcie techniczne” AOU to narzedzie dajace bazg in-
formacji przede wszystkim do opisu jako$ciowego funkcjonowania ucznia.
Informacje uzyskane w AOU wraz ztymi pozyskanymi zinnych zrodet
stanowig podstawe przygotowania Protokotu Szkolnej Oceny Funkcjonalnej
(PSzOF). Jesli ocena nie jest mozliwa, prosze nic nie wypelnia¢, tylko przejs¢
do kolejnego twierdzenia. Jesli arkusz wypelniany jest przez rodzica, moze
zosta¢ wypelniony samodzielnie lub wspélnie z koordynatorem Szkolnej
Oceny Funkcjonalnej.



Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas -1l (Aneks C)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | \iecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

1 | Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera wypowiedzi nauczyciela, kolegdw, innych 0séb z otoczenia, w réznych sytuacjach zyciowych

Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera tresci audio, np. piosenki, audiobooka, bajki

Przeszukuje wzrokiem w celu odnalezienia wskazanego przedmiotu w zbiorze

A O N

Skupia uwage wzrokowa na nowym obiekcie, interesujacej sytuacji (przyglada sie uwaznie)

5 | prawidtowo rozpoznaje i interpretuje tres¢ prezentowang w sposoéb graficzny: obrazki, zdjecia, wykresy, mapy

6 |w sytuacji czytania, pisania, obserwowania zachowuje wtasciwa odlegtos¢ wzgledem ksigzki/zeszytu/przedmiotu

7 Ptynnie przenosi spojrzenie z jednego przedmiotu na drugi
8 Rozpoznaje i nazywa wszystkie litery alfabetu (takze litery: 3, e, ¢, $, 1, Z, z, 6)
9

Potrafi dzieli¢ wyrazy na gtoski, stara sie poprawnie wyrézni¢ i nazywac gtoski w nagtosie (poczatek wyrazu), srédgtosie (Srodek wyrazu) i wygtosie
(koniec wyrazu)

10 | odréznia gtoski o podobnym brzmieniu (np. k-g, s-z), dostrzega réznice w parach wyrazow,
np. pies-piec

1 Czyta technika catosciowa, frazowsa (czyta ptynnie cate zdanie)

12 Analizuje tre$é prostych tekstow (np. dobiera podpis do wtasciwego obrazka, ilustruje fragment tekstu, podkresla wyrazy)

13 | Rozumie przeczytany przez siebie krotki tekst (gtosno lub cicho)

14 Wyodrebnia w czytanym po cichu prostym/krétkim tekscie fragmenty dotyczace postaci, zdarzen, sytuacji
15

Rozumie przenosne (niedostowne) znaczenie wyrazéw, zwrotow w tekscie

16 |w prawidtowy sposéb postuguje sie narzedziem pisarskim: trzyma dtugopis/otéwek, korzysta z maszyny brajlowskiej, klawiatury lub innego narzedzia
(myszy komputerowej)

17 Odwzorowuije litery i ksztatty literopodobne

18

Pisze litery (symbole) po $ladzie

19 Zapisuje litery i symbole z pamieci

20 Przepisuje w sposdb czytelny proste wyrazy kilkusylabowe (I kl.), proste zdania i krétkie teksty (Il kl.), zdania ztozone i teksty (I1/111 kl.)
21

Pisze ze stuchu proste zdania, w tym stosujac podstawowe i poznane zasady ortograficzne
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak wiecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

22 Liczy obiekty w zakresie poznanym na lekcjach edukacji matematycznej

23 Wymienia kolejne liczebniki od wybranej liczby, takze wspak (w zakresie poznanym na lekcjach edukacji matematycznej)

24 Zapisuje liczby cyframi, poprawnie stosuje znaki dziatan i symbole matematyczne

25 Dodaje i odejmuje w zakresie poznanym na lekcjach edukacji matematycznej

26 Rozwiazuje i uktada zadania tekstowe zawarte w programie edukacji matematycznej

27

Mnozy i dzieli w pamieci w zakresie tabliczki mnozenia

28 Nasladuje ruch bezposrednio po demonstracji, np. wykonuje ilustracje ruchowa do piosenki/muzyki

29

Odwzorowuije (przepisuje, przerysowuje) figury, litery, znaki symboliczne

30 Przepisuje wyrazy/krotkie teksty z tablicy

31 Nasladuje wyraz twarzy, gestykulacje

32 | powtarza rytm/prosta melodie

33 | Adekwatnie do sytuacji zadaje pytania wymagajace dopetnienia: co?, kiedy?, gdzie?

34 | Adekwatnie do sytuacji zadaje pytania wymagajace wyjasnienia: dlaczego?, jak?, jak to byto?

35 Wykazuje zainteresowanie informacjami zawartymi w tekstach, w przekazie stownym

36 | Rozumie znaczenie podstawowych znakéw i symboli (graficznych lub migowych)

37 Uzywa prostych zdan poprawnych pod wzgledem gramatycznym

38 Uzywa zdan ztozonych poprawnych pod wzgledem gramatycznym

39 Opisuje sytuacje, uczucia i zachowania réznych oséb

40 Tworzy proste historie, opowiadania

41 Liczy dwdjkami, pigtkami, dziesigtkami
42

Powtarza krotka rymowanke

43 Wykonuje sekwencje czynnosci zgodnie z regutami i w ustalonej kolejnosci, np. uczenie sie gry (w pitke nozng lub szachy), postugiwanie sie przyborami
szkolnymi

44 Skupia uwage na wtasciwosciach osob, takich jak: mimika twarzy, dotyk lub gtos
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | \wiecej | wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

45 Dostrzega zmiany w otoczeniu (ilos$¢ czy intensywnos$¢ bodzcéw)

46 | Celowo koncentruje sie na wybranym elemencie otoczenia fizycznego

47 | celowo koncentruje sie na wybranym elemencie w otoczeniu spotecznym

48 Skupia sie na zadaniu i doprowadza je do konca

49 Podejmuje zabawy ,na niby”, np. udaje posta¢ bohatera z utworu literackiego, filmu

50 Podejmuje zabawy ,na niby” we wspotpracy z innymi

51 Tworzy opowiesci, wymysla historie, np. zabawa ,co by byto, gdyby”

52 Rozwiazuje zagadki

53

Przekonuje innych do aktywnosci

Uwagi i komentarze do obszaru Il
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | \iecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

54 | potrafi dostrzegac proste problemy w swoim otoczeniu, zadaje pytania problemowe

55 Podejmuje préby znalezienia rozwigzania prostych probleméw, eksperymentuje

56 Dostrzega rézne mozliwosci rozwigzania prostych problemoéw, dostrzega i szacuje skutki tych rozwigzan

57 Podejmuje préby zastosowania znalezionych rozwiagzan

58 Sprawdza i udoskonala znalezione rozwiazania, wprowadza innowacje w dotychczasowe sposoby dziatania

59 Dostrzega mozliwosci i ograniczenia wyboréw w réznych sytuacjach, np. wyboru okreslonych aktywnosci, dziatan, przedmiotéw; zdaje sobie sprawe
z koniecznosci dokonywania wyboréw

60 | potrafi przewidywac skutki prostych wyboréw i decyzji

61 Powstrzymuje sie od pewnych dziatan ze wzgledu na przewidywane skutki

62 Dokonuje wyboru przedmiotéw, aktywnosci, sposobu dziatania sposréd kilku danych mozliwosci

63 | Rozumie proste zadanie, jakie ma do wykonania, inicjuje wykonanie zadania, przystepuje do jego wykonania

64 Organizuje sposéb i warunki do wykonania prostego zadania (ustala czas, miejsce, materiaty potrzebne do jego wykonania)

65 Wykonuje proste zadanie indywidualnie lub w grupie, realizuje kolejne kroki do jego wykonania

66 Finalizuje zadanie, doprowadza je do konca, potrafi okresli¢ zakorczenie zadania

67 Podejmuje sie wykonania kilku zadan kolejno lub réwnoczesnie (np. przygotowanie stotu do positku)

68 Organizuje sposob i warunki do wykonania kolejno lub rownoczesnie kilku zadan (ustala czas, miejsce, kolejno$¢ czynnosci, materiaty potrzebne do ich
wykonania) indywidualnie lub w grupie

69 Wykonuje dziatania zwigzane z kolejna lub réwnoczesng realizacjg kilku zadan na niektérych lub wszystkich etapach ich realizacji

70 Wykonuje i doprowadza do konca dziatania zwigzane z kolejna lub réwnoczesng realizacjg kilku zadan indywidualnie lub w grupie

71 Wykonuje, codzienne obowigzkowe rutynowe czynnosci stosownie do wieku

72 Planuje lub bierze udziat w planowaniu codziennych czynnosci, ustalaniu planu dnia, rozktadu zaje¢

73 Korzysta z dziennego planu zaje¢, wykonuje zgodnie z nim zaplanowane czynnosci

74 | Rozumie i akceptuje konieczne modyfikacje planu dnia, spowodowane biezacymi potrzebami i wydarzeniami

75 | Whasciwie gospodaruje czasem, by wykona¢ przewidziane planem dnia czynnosci
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | \wiecej | wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

76 | Potrafi oceni¢ zakres powierzonych obowiazkdw, stosownych do wieku i roli spotecznej (np. bycie dyzurnym, opieka nad psem) oraz wykona¢ dziata-
nia niezbedne, aby im podotac

77 | Radzi sobie ze stresem zwigzanym z wykonywaniem codziennych zadan (np. czekanie na swoja kolej, odpowiadanie przy klasie, wykonywanie zadan pod
presja czasu, przy bodzcach zaktécajacych)

78 | Radzi sobie ze stresem podczas wystepow szkolnych, odpowiedzi, klasowki, egzaminu

79 Sygnalizuje odczuwanie zagrozenia, potrzebe wsparcia, szuka pomocy innych oséb w sytuacjach trudnych

Uwagi i komentarze do obszaru Il
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Tak, gdy otrzymuje:
Uczen/uczennica: Tak wiecej wsparcie wsparcie Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne
80 | Rozumiei reaguje na kierowane do niego ustnie pytania lub polecenia
81 | Rozumiei wykonuje prostg instrukcje stowna wykonania czegos, np. rozktada na stole materiat dydaktyczny zgodnie z przekazanymi wskazéwkami
82 | Rozumie znaczenia komunikatow ustnych o znaczeniu przenosnym, jak proste, popularne metafory (np. pracowity jak mréwka) i popularne przystowia
83 | Rozumie zarty adekwatne do wieku
84 | Rozumie i reaguje na proste komunikaty przekazane w sposéb niewerbalny za pomoca mimiki (np. marszczenie brwi jako zdziwienie, ziewanie jako nuda,
usmiech jako aprobata)
85 | Rozumie znaczenie naturalnych lub umownych gestow (np. gest pa-pa; dwa palce wyprowadzone od oczu jako komunikat obserwuije cie, palec na ustach
jako cisza!); wie, co oznacza ton gtosu osoby, z ktdra rozmawia
86 QOdczytuje elementy prostych plandw, schematéw rysunkowych, fotografii; rozumie znaczenie niektérych znakéw drogowych, prostych graficznych ikon
informacyjnych, emotikon
87 Reaguje na umowne znaki $wietlne lub dzwiekowe, np. dZzwiek gwizdka w zabawach ruchowych jako sygnat do wykonania jakiej$ czynnosci
88" Kieruje wzrok na osoby gestykulujace. Przez chwile patrzy na osobe zwracajaca sie do niego
89" Rozpoznaje i poprawnie kojarzy ze znaczeniem przynajmniej kilkanascie konwencjonalnych znakéw gestowo - mimicznych lub migéw uzywanych w jego
najblizszym otoczeniu
90" | Rozumie wiecej niz 100 znakdw jezykowych migowych, co nie wystarcza jednak do petnego zrozumienia zdan w wypowiedziach (komunikatach) kierowa-
nych do niego w typowych sytuacjach codziennych
91 | $ledzi lub wyszukuje interesujace go/ja informacje w czasopismach, gazetach, w Internecie
92 Wykazuje zainteresowanie stowem pisanym jako Zrodtem informacji
93 | Rozumie dostowne i przenos$ne znaczenia czytanych przez siebie krotkich tekstow (bajek, czytanek), takze zawierajacych proste metafory (np. mqdrej sowy,
przebiegtego lisa)
94 Chetnie zabiera gtos w obecnosci oséb znanych, bliskich, w kontakcie z réwiesnikami
95 Wypowiada sie w konkretnych sytuacjach ,tu i teraz”, méwi o faktach, uczuciach, oczekiwaniach w sposéb dostowny lub domysiny
96 Wypowiada sie w odniesieniu do rzeczy, zdarzen i zjawisk, wychodzac poza aktualny kontekst ,tu i teraz”, krétko relacjonuje zdarzenia, wtasne przezycia
97 Moéwiac spontanicznie, buduje wypowiedzi z przynajmniej kilku zdan prostych. Uzywa adekwatnych/wtasciwych stéw i zwrotéw o znaczeniu dostownym.
Posiada zaséb stéw na poziomie wieku
98 Przywotuje inne osoby gestem i mimika. Wyraza swoja zgode lub jej brak kiwnigciami gtowy
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Tak, gdy otrzymuje:
Uczen/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

99 | za pomoca gestow i mimiki potrafi zwréci¢ na siebie czyjas uwage, domagac sie czegos, wyrazi¢ swoje emocje i oczekiwania. Swiadomie uzywa gestow

i mimiki dla wigkszej ekspresji
100 Uzywa do przekazania wiadomosci swoich bardziej ztozonych pomystéw - symboli, rysunkéw, schematéw, zdje¢, obrazkéw
101 Wykazuje zainteresowanie pismem jako sposobem przekazywania informacji i wykorzystuje je w praktyce w réznych formach i sytuacjach stosownie do

wieku
102 | potrafi napisac krotkie zdanie lub sms w celu przekazania informacji, prosby, komentarza
103 | potrafi napisac bardzo prosty tekst sktadajacy sie z przynajmniej 3-4 zdan sensownych i zrozumiatych [nie oceniamy btedéw gramatycznych i ortograficz-

nych]
104 | pisze krétki list w formie tradycyjnej lub elektronicznej do rodzicéw lub przyjaciela
105 Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z drugg osoba, tak jak podczas wymiany zdan o pogodzie z przyjacielem. Stosuje zasade przemiennosci wypowiedzi
106 Rozumie, kiedy konczy sie rozmowa lub sam potrafi jg zakonczy¢
107 Nawiazuje i kontynuuje rozmowe w obecnosci kilku osdb; uczestniczy w kilkuosobowej pogadance, wtacza sie pytaniami i odpowiedziami

Uwagi i komentarze do obszaru Il

* dotyczy tylko ucznidow postugujacych sie jezykiem migowym
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Tak, gdy otrzymuje:
Uczeri/uczennica: Tak wiecej wsparcie wsparcie Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

108 | potrafi przyjmowac pozycje lezaca lub zmieniac pozycje ciata z horyzontalnej na kazda inna pozycje, np. stojaca lub siedzaca
109 | potrafi przyjmowac pozycje siedzaca lub w kucki na posladkach z kolanami blisko ztaczonymi
110 | potrafi zmieniac pozycje ciata z kucznej na kazda inna pozycje, np. stojaca
111 | potrafi przyjmowac pozycje siedzaca i zmieniac pozycje ciata z siedzacej na kazda inng pozycje np. stojaca lub lezaca
112 | potrafi przyjmowac pozycje stojaca lub potrafi zmienia¢ pozycje ciata ze stojacej na kazda inng pozycje np. lezaca lub siedzaca
113 | potrafi pochyla¢ tutéw ku dotowi lub na bok, np. sieganie w dot po jakis przedmiot
114 | potrafi korygowac i przesuwac ciezkosci ciata z jednej pozycji do innej podczas siedzenia, stania lub lezenia, jak np. przenoszenie ciata z jednej stopy

na druga podczas stania
115 | potrafi utrzymac pozycje lezaca, np. lezenie na materacu, w pozycji na brzuchu, na plecach
116 | potrafi utrzymac przez krotki czas pozycje kuczna
117 | potrafi utrzymac przez krotki czas pozycje kleczaca
118 | potrafi utrzymac przez krotki czas pozycje siedzaca
119 | potrafi podnosic¢ przedmiot
120 | potrafi zabierac lub przenosi¢ przedmiot z jednego miejsca na drugie za pomoca rak, jak np. przenoszenie szklanki lub zabawki
121 | potrafi zabierac lub przenosi¢ przedmiot z jednego miejsca na drugie za pomoca ramion, przedramion i ragk, np. przenoszenie zwierzatka domowego,

duzego pudetka
122 | potrafi zabierac lub przenosi¢ przedmiot z jednego miejsca na drugie z uzyciem barkéw, bioder lub plecéw, np. noszenie plecaka/tornistra
123 | potrafi uzywac rak, ramion i innych czesci ciata w celu umieszczenia przedmiotu w jakims$ miejscu, np. stawianie na ziemie konewki z woda, zdejmowanie

plecaka, stawianie kota/matego psa na ziemie
124 | potrafi podnosi¢ mate rzeczy za pomoca palcéw i reki, np. podnosi dtugopis, monete
125 | potrafi chwytad i przytrzymac za pomoca jednej lub dwdch rak, np. potrafi chwytac¢ klamke, przedmioty
126 | potrafi uzywac palcow i reki do kontrolowania, poruszania przedmiotami (manipulowanie w dtoni)
127 | potrafi w sposbb zamierzony wypuszczaé przedmioty z palcéw/dtoni
128 | potrafi przyciagnac przedmiot do siebie za pomoca palcéw/dtoni ramion, np. przyciagna¢ drzwi tak, aby sie zamknety
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak wiecej wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

129 | potrafi uzywac palcow, rak i ramion w celu przemieszczenia czego$ od siebie lub poruszenia tego z miejsca na miejsce, np. popycha pitke, klocki, odsu-

wa ksigzki na tawce

130 | potrafi uzywac palcow, rak i ramion w celu dosiegniecia, dotkniecia i schwycenia czegos z dala od siebie, jak np. dosiega ksigzke, zabawki

131 | potrafi obrocic, przekrecic lub zgiac przedmiot, jak np. przy postugiwaniu sie narzedziami lub przyborami

132 | potrafi uzywac palcow, rak i ramion po to, aby podnies$¢ cos i z pewng sita wprawi¢ w ruch, jak np. gdy rzuca sie pitka

133 | potrafi uzywac palcow, rak i ramion po to, aby ztapa¢ poruszajacy sie przedmiot, zatrzymac go i trzymac, jak np. gdy tapie sie pitke

134 | Chodzi na mate odlegtosci ponizej kilometra wewnatrz i na zewnatrz budynku, po réznych powierzchniach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte; stabilne/

niestabilne)

135 | Chodzi powyzej kilometra, po réznych powierzchniach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte; stabilne/niestabilne)

Uwagi i komentarze do obszaru IV
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

136 | Potrafi umyc¢ rece, twarz

137 | Potrafi umy¢ wtosy

138 | Potrafi sie umy¢ sie/wziaé prysznic i osuszy¢ po zakoriczonym myciu

139 | Potrafi podja¢ odpowiednie dziatania po oddaniu moczu lub defekacji - oczyszczanie sie

140 | Potrafi dokonac¢ wyboru ubrania i obuwia adekwatnie do warunkéw pogodowych lub sytuacji

141 | Potrafi zaplanowa¢ wtasciwa kolejnos¢ zaktadania i zdejmowania ubrania

142 | Potrafi zatozy¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne, rekawiczki, spddnice, sukienke, obuwie itp.

143 | Potrafi zdja¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizneg, rekawiczki, spddnice, sukienke, obuwie itp.

144 | Potrafi zjes¢ przygotowana kanapke

145 | Potrafi zjes¢ przygotowana zupe tyzka

146 | Potrafi zje$¢ przygotowane danie widelcem

147 | Potrafi zje$¢ przygotowane danie nozem i widelcem

148 | Realizuje/podejmuje aktywnosci prozdrowotne (sporty/treningi; odpowiedni do potrzeb wypoczynek/sen; przebywanie na $wiezym powietrzu)

149 | Respektuje zasady bezpieczenstwa na terenie szkoty

150 | Odréznia zdrowe pokarmy i napoje od szkodliwych dla zdrowia, potrafi zrezygnowac lub ograniczy¢ te drugie

151 | Potrafi unika¢ nadmiernego chtodu lub upatu, rozgrzac sie lub ochtodzi¢, poszukacé cienia

152 | Potrafi sygnalizowa¢ pogorszenie stanu zdrowia, prosi¢ o pomoc z powodu bolu gtowy, gardta

Uwagi i komentarze do obszaru V
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czasu | drugiej osoby | techniczne

153 | Dba o/utrzymuje porzadek w swojej szafce, szufladzie, na biurku, w miejscu pracy/nauki/zamieszkania

154 | Sprzata w miejscu pracy/nauki/zamieszkania po wykonanej pracy; potrafi zamie$¢ $mieci, wyrzuci¢ je, wytrze¢ lub wymy¢ blat z kleju, farby; dazy do
przywrdcenia porzadku wokét siebie

155 | Pomaga w drobnych pracach domowych

Uwagi i komentarze do obszaru VI

Tak, gdy otrzymuje:

Uczer/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

156 | Okazuje szacunek i serdecznos¢ w relacjach z innymi ludzmi

157 | Konstruktywnie reaguje na pozytywne i negatywne informacje dotyczace jego osoby, wykonywanych zadan

158 | Rozpoznaje i reaguje na sygnaty niewerbalne i gesty spoteczne w relacjach z réwiesnikami

159 | Zachowuje odpowiedni dystans/kontakt fizyczny w kontaktach interpersonalnych w sposéb adekwatny do sytuacji i akceptowany spotecznie

160 | W kontaktach/relacjach z réwiesnikami jest tolerancyjny i akceptujacy

161 | Kontroluje swoje emocje w relacjach z réwiesnikami

162 | Kontroluje swoje zachowanie (m.in. agresje werbalng i fizyczna) podczas kontaktéw interpersonalnych

163 | Adekwatnie do wieku inicjuje i konczy wzajemne kontakty z innymi osobami

164 | Nawiazuje wzajemne kontakty stosownie do petnionych rél spotecznych, np. przewodniczacego klasy, cztonka klubu sportowego

165 | Zachowuje dystans w relacjach spotecznych w sposéb adekwatny do sytuacji i akceptowany kulturowo

166 | Potrafi uzyska¢ informacje od nieznajomej osoby

167 | Wie, jak rozpoznac niebezpieczenstwo w sytuacji kontaktu z osobami nieznajomymi i jak ma zareagowac, np. wezwac na pomoc zaufang dorosta osobe

168 | Nawiazuje i utrzymuje adekwatne kontakty z nauczycielami, wychowawcami, terapeutami




Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas -1l (Aneks C)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | \wiecej | wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

169 | Nawiazuje i utrzymuje kontakty z réwiesnikami w klasie lub miejscu zamieszkania

170 | Ma przyjaciot w klasie, szkole, miejscu zamieszkania

171 | Buduje i utrzymuje relacje z rodzicami

172 | Buduje i utrzymuje relacje z rodzenstwem

173 | Buduje i utrzymuje relacje z dalsza rodzing

Uwagi i komentarze do obszaru VIl

Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | wiecej | wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

174 | Realizuje obowiazek szkolny (regularnie uczestniczy w zajeciach szkolnych)

175 | Wypetnia obowiazki wynikajace z roli ucznia (przygotowuije sie do zaje¢, odrabia prace domowe, zgtasza sie do odpowiedzi)

176 | Korzysta z praw ucznia (np. uczestniczy w zainicjowanych przez nauczyciela wyborach przewodniczacego klasy)

177 | Podejmuje prawidtowe relacje z rowiesnikami (np. zna imiona rowiesnikdw, wspdlnie z nimi spedza czas na przerwach)

178 | W razie odczuwania trudnosci w uczeniu sie prosi o pomoc nauczyciela lub inna osobe

Uwagi i komentarze do obszaru VIl




Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas -1l (Aneks C)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | \wiecej | wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

179 | Wykazuje zainteresowanie zyciem lokalnej spotecznosci i jej problemami

180 | Uczestniczy w dziatalnosci na rzecz innych, np. przygotowuje plakat w kampanii spotecznej, uczestniczy w zbidrce na rzecz schroniska dla zwierzat

181 | Uczestniczy w grach i zabawach pozalekcyjnych, np. w $wietlicy, na placu zabaw

182 | Bierze udziat w zorganizowanych zajeciach pozalekcyjnych, np. w $wietlicy srodowiskowej, klubie sportowym, domu kultury

183 | Ma hobby, ktére wymaga od niego aktywnosci i twoérczosci, np. maluje, gra na instrumencie, wyplata elementy dekoracyjne ze sznurka

184 | Uczestniczy w zyciu kulturalnym, np. zwiedza muzea, bierze udziat w spotkaniach w bibliotece osiedlowej, w koncercie, w meczu

Uwagi i komentarze do obszaru IX
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Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU)

(w procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej uczniéw klas IV-VI)

Imig 1 NAZWISKO UCZITAT .. .o e e

Klasa: oot

Data urodzenia ucznia: ............oooveeeenn..

Imie i nazwisko 0s0by Wypelniajacej arkusz: ... ...

Osoba dokonujaca oceny (prosze zakresli¢ wlasciwe):

rodzic/opiekun prawny/nauczyciel/nauczyciel specjalista (JaKi? ...........ooeiii i )

Data wypelnienia arkusza: .....................

Instrukcja: Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU) to narzedzie stuzace do gro-
madzenia informacji o aktywnos$ciach i uczestnictwie, jakie podejmuje uczen
w procesie edukacji. Oceniane aktywnosci pogrupowane sg w obszary zgod-
ne z klasyfikacja ICE Dla kazdego z dziewigciu obszaréw zaproponowano
wskazniki opisujace aktywnosci i zachowania ucznia. Obserwujacy/ocenia-
jacy wybiera jedna z dwoch kategorii opisu/oceny: ,,Tak’, zachowanie/aktyw-
nos¢ jest aktualnie obecne u ucznia; ,Nie”, zachowanie/aktywno$¢ aktualnie
nie wystepuje u ucznia. W kategorii ,Iak” mozna tez wybra¢ kategorie szcze-
gotowe (jedna lub wigcej), dookreslajace specyfike funkcjonowania ucznia:
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aktywnos¢ jest podejmowana, gdy uczen otrzymuje ,wiecej czasu”; ,wspar-
cie drugiej osoby”; ,wsparcie techniczne” AOU to narzedzie dajace bazg in-
formacji przede wszystkim do opisu jako$ciowego funkcjonowania ucznia.
Informacje uzyskane w AOU wraz ztymi pozyskanymi zinnych zrodet
stanowig podstawe przygotowania Protokotu Szkolnej Oceny Funkcjonalnej
(PSzOF). Jesli ocena nie jest mozliwa, prosze nic nie wypelnia¢, tylko przejs¢
do kolejnego twierdzenia. Jesli arkusz wypelniany jest przez rodzica, moze
zosta¢ wypelniony samodzielnie lub wspélnie z koordynatorem Szkolnej
Oceny Funkcjonalnej.



Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas IV-VI (Aneks D)

Tak, gdy otrzymuje:
Uczen/uczennica: Tak wiecej wsparcie wsparcie Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

1 Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera wypowiedzi nauczyciela, kolegéw, innych 0séb z otoczenia, w réznych sytuacjach zyciowych

2 Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera tresci audio, np. piosenki, audiobooka

3 Przeszukuje wzrokiem w celu odnalezienia wskazanego przedmiotu w zbiorze

4 Skupia uwage wzrokowa na nowym obiekcie, interesujacej sytuacji (przyglada sie uwaznie)

5 Prawidtowo rozpoznaje i interpretuje tres¢ prezentowana w sposob graficzny: obrazki, zdjecia, wykresy, mapy

6 W sytuacji czytania, pisania, obserwowania zachowuje wtasciwa odlegtos¢ wzgledem ksigzki/zeszytu/przedmiotu

7 Ptynnie przenosi spojrzenie z jednego przedmiotu na drugi

8 Czyta ptynnie tekst, zwraca uwage na znaki przestankowe, stosuje odpowiednie tempo i modulacje w zaleznosci od tresci

? Poprawnie odpowiada na pytania zwigzane z przeczytanym tekstem
10 Czyta i rozumie tekst uzytkowy, np. instrukcje do gry
1 Wyodrebnia w czytanym tekscie fragmenty dotyczace postaci, zdarzen, sytuacji
12 QOdbiera teksty kultury na poziomie dostownym i przeno$nym
13 Zapisuje kilkuzdaniowe wypowiedzi na okreslony temat w zakresie prostych form tekstowych, np. opisy, zaproszenia, zyczenia, listy do okreslonego adre-

sata itp.
14 Tworzy i pisze teksty na dowolny temat w formie opowiadan, sprawozdan i innych tekstéw poznanych na lekcjach edukacji polonistycznej
15 Stosuje gtéwne zasady ortografii, interpunkcji oraz wielkich liter i uzywa je we wtasciwy sposéb, np. piszac ze stuchu lub z pamieci
16 Wykorzystuje algorytmy dziatan pisemnych oraz strategie rachunku pamieciowego w zakresie poznanym na lekcjach edukacji matematycznej
b Dopasowuje schematy, algorytmy, metody wtasciwie dla rozwazanego problemu podczas rozwigzywania zadan zaréwno matematycznych, jak i praktycz-
nych

18 Odczytuje i interpretuje dane przedstawione w tekstach, tabelach, na diagramach i na wykresach
19 Nasladuje sekwencje ruchéw bezposrednio po demonstracji, np. w tancu, uktadzie gimnastycznym
20 Odwzorowuje wszystkie litery (wielkie i mate), znaki symboliczne, ztozone figury
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas IV-VI (Aneks D)

Tak, gdy otrzymuje:
Uczeri/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

21 _— .

Przepisuje teksty z tablicy
22 g .

Nasladuje wyraz twarzy, gestykulacje
23 Powtarza rytm/melodie
24 Adekwatnie do sytuacji zadaje pytania wymagajace dopetnienia: co?, kiedy?, gdzie?
25 Adekwatnie do sytuacji zadaje pytania wymagajace wyjasnienia: dlaczego?, jak?, jak to byto?
26 Wykazuje zainteresowanie informacjami zawartymi w tekstach, w przekazie stownym
27 QOdrdznia informacje prawdziwe od zmyslonych
28 Rozumie znaczenie znakéw lub symboli (graficznych, migowych), np. znakéw drogowych, skrétéw, akroniméw
29 Uzywa zdan ztozonych poprawnych pod wzgledem gramatycznym
30 Opisuje sytuacje, uczucia i zachowania réznych osob
31 Tworzy proste historie, opowiadania
32 | Liczy dwéjkami, piatkami, dziesiatkami
33 Recytuje wiersze z pamieci wraz z gestykulacja
34 Wykonuje sekwencje czynnosci zgodnie z regutami i w ustalonej kolejnosci, np. uczenie sie gry (w pitke nozng lub szachy), postugiwanie sie przyborami

szkolnymi
35 Skupia uwage na wtasciwosciach osob, takich jak: mimika twarzy, dotyk lub gtos
36 Dostrzega zmiany w otoczeniu (ilo$¢ czy intensywno$é bodzcow)
37 Celowo koncentruje sie na wybranym elemencie otoczenia fizycznego
38 Celowo koncentruje sie na wybranym elemencie w otoczeniu spotecznym
39 Skupia sie na zadaniu i doprowadza je do konca
40 Podejmuje zabawy ,na niby”, np. udaje posta¢ bohatera z utworu literackiego, filmu
4 Podejmuje zabawy ,na niby” we wspotpracy z innymi
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas IV-VI (Aneks D)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | \wiecej | wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

42 Tworzy opowiesci, wymysla historie, np. zabawa ,co by byto, gdyby”

43 Rozwiazuje zagadki

44 Generuje pomysty, tworzy pojecia lub obrazy przez zaktadanie czego$ na podstawie niekompletnych faktéw lub informacji

45 Tworzy hipotezy, przypuszczenia, pomysty w celu sformutowania zatozenia lub przetestowania hipotez dotyczacych niesprawdzonych faktow

46 Uzasadnia swoje sady w sposéb logiczny

47 Przekonuje innych do aktywnosci

Uwagi i komentarze do obszaru |
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas IV-VI (Aneks D)

Tak, gdy otrzymuje:
Uczeri/uczennica: Tak | wiecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

48 Potrafi dostrzega¢ problemy w swoim otoczeniu, zadaje pytania problemowe
49 Podejmuje proby znalezienia rozwigzania zauwazonych problemoéw, eksperymentuje
50 Dostrzega rézne mozliwosci rozwigzania probleméw, dostrzega i szacuje skutki tych rozwigzan
51 Podejmuje préoby zastosowania znalezionych rozwiazan
52 Sprawdza i udoskonala znalezione rozwigzania, wprowadza innowacje w dotychczasowe sposoby dziatania
53 Dostrzega mozliwosci i ograniczenia wyboru w réznych sytuacjach, np. wyboru okreslonych aktywnosci, dziatan, przedmiotow; zdaje sobie sprawe z ko-

niecznos$ci dokonywania wyboréw
34 Potrafi przewidywa¢ skutki prostych wyboréw, decyzji oraz wartosSciowac je
55 Powstrzymuje sie od pewnych dziatan ze wzgledu na przewidywane skutki
56 Dokonuje wyboru przedmiotéw, aktywnosci, sposobu dziatania sposrdd kilku danych mozliwosci
57 Potrafi okresli¢ zadanie, jakie ma do wykonania, inicjuje wykonanie zadania, przystepuje do jego wykonania
58 Or)ganizuje sposob i warunki do wykonania podjetego zadania (ustala czas, miejsce, materiaty potrzebne do jego wykonania, kolejno$¢ wykonania czynno-

sci
59 Wykonuje zadania proste i ztozone (wymagajace podjecia kolejnych czynnosci), indywidualnie lub w grupie; realizuje kolejne kroki do ich wykonania
60 Finalizuje zadanie, doprowadza je do konca, potrafi okresli¢ zakonczenie zadania
61 Podejmuje sie wykonania kilku zadan kolejno lub réwnoczesnie (np. poranne przygotowanie sie do wyjscia do szkoty)
62 Organizuje sposéb i warunki do wykonania kolejno lub réwnoczesnie kilku zadan (ustala czas, miejsce, kolejnos¢ czynnosci, materiaty potrzebne do ich

wykonania) indywidualnie lub w grupie
63 Wykonuje dziatania zwigzane z kolejna lub réwnoczesna realizacja kilku zadan na niektérych lub wszystkich etapach ich realizacji
64 Wykonuje i doprowadza do konca dziatania zwigzane z kolejna lub réwnoczesna realizacja kilku zadan indywidualnie lub w grupie
65 Wykonuje codzienne obowigzkowe rutynowe czynnosci stosownie do wieku
66 Planuje lub bierze udziat w planowaniu codziennych czynnosci, ustalaniu planu dnia, rozktadu zaje¢
67 Korzysta z dziennego planu zaje¢, wykonuje zgodnie z nim zaplanowane czynnosci
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas IV-VI (Aneks D)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | \wiecej | wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

68 Rozumie i akceptuje konieczne modyfikacje planu dnia, spowodowane biezacymi potrzebami i wydarzeniami

69 Whasciwie gospodaruje czasem, by wykonac przewidziane planem dnia czynnosci

70 Potrafi oceni¢ zakres powierzonych obowigzkéw, stosownych do wieku i roli spotecznej (np. bycie dyzurnym, opieka nad psem), oraz wykona¢ dziata-

nia niezbedne, aby im podotac

71 Radzi sobie ze stresem zwigzanym z wykonywaniem codziennych zadan (np. czekanie na swoja kolej, odpowiadanie przy klasie, wykonywanie zadan pod

presja czasu, przy bodzcach zaktécajacych)

72 Radzi sobie ze stresem podczas wystepow szkolnych, odpowiedzi, klasowki, egzaminu

73 Sygnalizuje odczuwanie zagrozenia, potrzebe wsparcia, szuka pomocy innych oséb w sytuacjach trudnych

Uwagi i komentarze do obszaru Il
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas IV-VI (Aneks D)

Obszar lIl. Porozumiewanie sie

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

74 | Rozumie i reaguje na kierowane do niego ztozone komunikaty ustne - ztozone polecenia, instrukcje, pytania

75 | Rozumie znaczenia komunikatéw ustnych o znaczeniu przeno$nym - tworzy analogie semantyczne (np. chtopcy wyrastajg na mezczyzn, a dziewczeta na...),
rozumie potoczne metafory (np. gtowa mi peka, mam duzo na gtowie) i znane przystowia

76 | Rozumie komunikat o znaczeniu ironicznym (np. stowa No pieknie, pieknie! jako komentarz do ztego zachowania)

77 | Rozumie zarty i dowcipy adekwatne do wieku

78 | Rozumie i reaguje na komunikaty przekazane w sposéb niewerbalny za pomoca mowy ciata: mimiki, postawy ciata, naturalnych gestéw, ruchu

79 | Rozumie znaczenie specyficznych, umownych gestéw (np. dwa palce wyprowadzone od oczu jako komunikat obserwuje cie, palec na ustach jako cisza!);
wie, co oznacza ton gtosu osoby, z ktdra rozmawia

80 | Odczytuje proste plany i mapy, schematy rysunkowe, fotografie; rozumie znaczenie wiekszosci znakéw drogowych, graficznych ikon informacyjnych
w przestrzeni publicznej, emotikon

81 | Rozumie znaczenie i reaguje na umowne znaki $wietlne lub dZwiekowe, np. kolory w sygnalizacji $wietlnej na ulicy lub dZwigk syreny pozarniczej

82* | Przejawia wyrazne zainteresowanie gestowo-mimicznym sposobem porozumiewania sie innych ludzi, obserwuje ich rozmowy. Patrzy na twarz i rece
osoby zwracajacej sie do niego

83* | Rozumie proste zdania na tematy zwiazane z typowymi, konkretnymi sytuacjami codziennymi, wypowiadane w jezyku migowym uzywanym w jego najbliz-
szym otoczeniu

84* | Rozumie taka liczbe znakéw jezykowych migowych, ktéra pozwala mu na dobre rozumienie prostych zdan w wypowiedziach (komunikatach) kierowanych
do niego w typowych sytuacjach codziennych. Liczba znakéw, ktére rozumie, przekracza 500

85 | Sledzi lub wyszukuije interesujace go/ja informacje w czasopismach, gazetach, w Internecie

86 | Wykazuje zainteresowanie stowem pisanym jako zrédtem informaciji

87 | Rozumie dostowne i przeno$ne znaczenia czytanych przez siebie tekstéw (opowiadan, czytanek), takze zawierajagcych metafory; rozumie intencje auto-
ra zawarte w drugiej, niedostownej warstwie tekstu (co autor chciat przekaza¢ czytelnikowi poprzez tekst)

88 | Chetnie zabiera gtos w obecnosci oséb znanych, bliskich, w kontakcie z réwiesnikami, ale takze w obecnosci osdb obcych

89 | Wypowiada sie w konkretnych sytuacjach ,tu i teraz”, méwi o faktach, uczuciach, oczekiwaniach w sposéb dostowny lub domysiny

90 | Wypowiada sie w odniesieniu do rzeczy, zdarzen i zjawisk, wychodzac poza aktualny kontekst ,tu i teraz”, relacjonuje zdarzenia, przezycia, opowiada krot-
kie historie

91 | Mdwiac spontanicznie, buduje wypowiedzi z przynajmniej kilku zdan prostych i ztozonych. Uzywa adekwatnych/wtasciwych stéw i zwrotéw o znaczeniu
dostownym i domysinym. Posiada zaséb stow na poziomie wieku

92 | Przywotuje inne osoby gestem i mimika. Wyraza niewerbalnie swoja aprobate lub jej brak

93 |Za pomoca gestéw i mimiki potrafi zwrdcic na siebie czyjas uwage, domagac sie czegos, wyrazi¢ swoje emocje i oczekiwania. Swiadomie uzywa gestéw

i mimiki dla wiekszej ekspresji
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas IV-VI (Aneks D)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

94 | Uzywa do przekazania wiadomosci swoich bardziej ztozonych pomystéw - symboli, rysunkéw, schematéw, zdjec, obrazkéw

95 | Wykazuje zainteresowanie pismem jako sposobem przekazywania informacji i wykorzystuje je w praktyce w réznych formach i sytuacjach stosownie do
wieku

96 | Pisze wiadomosci w e-mailu, smsie lub na kartce w celu przekazania informacji, prosby, komentarza

97 | Potrafi napisac prosty tekst sktadajacy sie z przynajmniej 5 zdan sensownych, zrozumiatych i powigzanych ze sobg [nie oceniamy btedéw gramatycznych
i ortograficznych]

98 | Pisze list w formie tradycyjnej lub elektronicznej do rodzicéw lub przyjaciela

99 | Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z druga osoba w formie ustnej; wymienia z nig swoje mysli i poglady. Stosuje zasade przemiennosci wypowiedzi i inne
reguty konwersacji

100 | Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z drugg osoba w formie pisemnej (np. w Internecie, smartfonie); wymienia z nig swoje mysli i poglady. Odpowia-
da na maile/smsy innych

101 | Rozumie, kiedy konczy sie rozmowa lub sam potrafi jg zakonczy¢, uzywajac adekwatnych do okolicznosci konwencjonalnych okreslen (np. zegna sie, uma-
wia na kolejng rozmowe)

102 | Nawiazuje i kontynuuje rozmowe w obecnosci kilku oséb. Uczestniczy w kilkuosobowej dyskusji, wtacza sie z pytaniami i odpowiedziami

Uwagi i komentarze do obszaru Il

* dotyczy tylko uczniow postugujacych sie jezykiem migowym
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas IV-VI (Aneks D)

Tak, gdy otrzymuje:
Uczen/uczennica: Tak wiecej wsparcie wsparcie Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

103 Potrafi przyjmowac pozycje lezaca lub zmieniaé pozycje ciata z horyzontalnej na kazda inng pozycje, np. stojaca lub siedzaca
104 Potrafi przyjmowac pozycje siedzaca lub w kucki na posladkach z kolanami blisko ztgczonymi
105 Potrafi zmienia¢ pozycje ciata z kucznej na kazda inna pozycje, np. stojaca
106 Potrafi przyjmowac pozycje siedzacg i zmienia¢ pozycje ciata z siedzacej na kazda inng pozycje, np. stojaca lub lezaca
107 Potrafi przyjmowac pozycje stojaca lub potrafi zmienia¢ pozycje ciata ze stojacej na kazdg inng pozycje, np. lezaca lub siedzaca
108 Potrafi pochyla¢ tutéw ku dotowi lub na bok, np. sieganie w dot po jakis przedmiot
109 Potrafi korygowac i przesuwac ciezkosci ciata z jednej pozycji do innej podczas siedzenia, stania lub lezenia, jak np. przenoszenie ciata z jednej stopy

na druga podczas stania
110 . . L - "

Potrafi utrzymac pozycje lezaca, np. lezenie na materacu, w pozycji na brzuchu, na plecach
m Potrafi utrzyma¢ przez krétki czas pozycje kuczna
112 Potrafi utrzymac przez krétki czas pozycje kleczaca
113 Potrafi utrzymac przez krétki czas pozycje siedzaca
114 Potrafi podnosi¢ przedmiot
115 Potrafi zabiera¢ lub przenosic¢ przedmiot z jednego miejsca na drugie za pomoca rak, jak np. przenoszenie szklanki lub zabawki
116 Potrafi zabiera¢ lub przenosic¢ przedmiot z jednego miejsca na drugie za pomoca ramion, przedramion i rak, np. przenoszenie zwierzatka domowego,

duzego pudetka
1 Potrafi zabiera¢ lub przenosi¢ przedmiot z jednego miejsca na drugie z uzyciem barkéw, bioder lub plecéw, np. noszenie plecaka/tornistra
118 Potrafi uzywac rak, ramion i innych czesci ciata w celu umieszczenia przedmiotu w jakims miejscu, np. stawianie na ziemie konewki z woda, zdejmowanie

plecaka, postawienie kota/matego psa na ziemig
119 Potrafi podnosi¢ mate rzeczy za pomoca palcéw i reki, np. podnosi dtugopis, monete
120 Potrafi chwytac i przytrzymaé za pomoca jednej lub dwdch rak, np. potrafi chwytac klamke, przedmioty
121 Potrafi uzywac palcow i reki do kontrolowania, poruszania przedmiotami (manipulowanie w dtoni)
122 Potrafi w sposob zamierzony wypuszczaé przedmioty z palcéw/dtoni
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas IV-VI (Aneks D)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | \wiecej | wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

123 Potrafi przyciagnac¢ przedmiot do siebie za pomoca palcéw/dtoni ramion, np. przyciagna¢ drzwi tak, aby sie zamknety

124 Potrafi uzywac palcow, rak i ramion w celu przemieszczenia czego$ od siebie lub poruszenia tego z miejsca na miejsce, np. popycha pitke, klocki, odsu-

wa ksigzki na tawce

125 Potrafi uzywac palcow, rak i ramion w celu dosiegniecia, dotkniecia i schwycenia czego$ z dala od siebie, jak np. dosiega ksiazke, zabawki

126 Potrafi obrécié, przekrecic¢ lub zgiag¢ przedmiot, jak np. przy postugiwaniu sie narzedziami lub przyborami

127 Potrafi uzywac palcéw, rak i ramion po to, aby podnies¢ co$ i z pewna sitg wprawic¢ w ruch, jak np. gdy rzuca sie pitka

128 Potrafi uzywac palcéw, rak i ramion po to, aby ztapac poruszajacy sie przedmiot, zatrzymac go i trzymac, jak np. gdy tapie sie pitke

129 Chodzi na mate odlegtosci ponizej kilometra wewnatrz i na zewnatrz budynku, po réznych powierzchniach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte; stabilne/

niestabilne)

130

Chodzi powyzej kilometra, po réznych powierzchniach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte; stabilne/niestabilne)

Uwagi i komentarze do obszaru IV
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas IV-VI (Aneks D)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | \wiecej | wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

131 | Potrafi umy¢ rece, twarz

132 | Potrafi umy¢ wtosy

133 | Potrafi sie umy¢ sie/wzia¢ prysznic i osuszy¢ po zakoriczonym myciu

134 | Potrafi dokona¢ wyboru ubrania i obuwia adekwatnie do warunkéw pogodowych lub sytuacji

135 | Potrafi zaplanowa¢ wtasciwa kolejnos¢ zaktadania i zdejmowania ubrania

136 | Potrafi zatozy¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne, rekawiczki, spédnice, sukienke, obuwie itp.

137 | Potrafi zdja¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne, rekawiczki, spddnice, sukienke, obuwie itp.

138 | Potrafi zjes¢ przygotowana kanapke

139 | Potrafi zjes¢ przygotowana zupe tyzka

140 | Potrafi zjes¢ przygotowane danie widelcem

141 | Potrafi zje$¢ przygotowane danie nozem i widelcem

142 | Realizuje/podejmuje aktywnosci prozdrowotne (sporty/treningi; odpowiedni do potrzeb wypoczynek/sen; przebywanie na $wiezym powietrzu)

143 | Respektuje zasady bezpieczenstwa na terenie szkoty, unika ryzykownych lub szkodliwych dla zdrowia sytuacji

144 | Odréznia zdrowe pokarmy i napoje od szkodliwych dla zdrowia, potrafi zrezygnowac lub ograniczy¢ te drugie

145 | Potrafi sygnalizowad pogorszenie stanu zdrowia, bdl gtowy, gardta itp., przestrzega zalecen lekarza

Uwagi i komentarze do obszaru V
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas IV-VI (Aneks D)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | \wiecej | wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

146 | Dba o/utrzymuje porzadek w swojej szafce, szufladzie, na biurku, w pokoju, w miejscu pracy/nauki/zamieszkania, wykorzystujac do tego sprzet gospodar-
stwa domowego

147 | Sprzata w miejscu pracy/nauki/zamieszkania po wykonanej pracy, potrafi zamie$¢ Smieci, wyrzucic je, wytrze¢ lub wymyc¢ blat z kleju, farby, dazy do przy-
wrocenia porzadku wokot siebie

148 | Pomaga w pracach domowych, ma swoje obowiazki zwigzane z prowadzeniem gospodarstwa domowego stosowne do wieku

Uwagi i komentarze do obszaru VI

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak wiecej wsparcie wsparcie Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

149 Okazuje szacunek i serdecznos¢ w relacjach z innymi ludzmi

150 Konstruktywnie reaguje na pozytywne i negatywne informacje dotyczace jego osoby, wykonywanych zadan

151 Rozpoznaje i reaguje na sygnaty niewerbalne i gesty spoteczne w relacjach z rowiesnikami

152 Zachowuje odpowiedni dystans/kontakt fizyczny w kontaktach interpersonalnych w sposéb adekwatny do sytuacji i akceptowany spotecznie

153 | w kontaktach/relacjach z réwiesnikami jest tolerancyjny i akceptujacy

154 Kontroluje swoje emocje w relacjach z rowiesnikami

155 Kontroluje swoje zachowanie (m.in. agresje werbalng i fizyczng) podczas kontaktéw interpersonalnych
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas IV-VI (Aneks D)

Tak, gdy otrzymuje:
Uczen/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne
156 Adekwatnie do wieku inicjuje i kofczy wzajemne kontakty z innymi osobami
157 Nawiazuje wzajemne kontakty stosownie do petnionych rél spotecznych, np. przewodniczacego klasy, cztonka klubu sportowego
158 Zachowuje dystans w relacjach spotecznych w sposéb adekwatny do sytuacji i akceptowany kulturowo
159 potrafi uzyskac informacje od nieznajomej osoby
160 Wie, jak rozpoznac niebezpieczenstwo w sytuacji kontaktu z osobami nieznajomymi i jak ma zareagowac, np. wezwac na pomoc zaufang dorosta osobe
161 Nawiazuje i utrzymuje adekwatne kontakty z nauczycielami, wychowawcami, terapeutami
162 Nawiazuje i utrzymuje kontakty z réwiesnikami w klasie lub miejscu zamieszkania
163| Ma przyjaciot w klasie, szkole, miejscu zamieszkania
164 Buduje i utrzymuje relacje z rodzicami
165 Buduje i utrzymuje relacje z rodzenstwem
166 Buduje i utrzymuje relacje z dalsza rodzing

Uwagi i komentarze do obszaru VIl

73



Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas IV-VI (Aneks D)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | \wiecej | wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

167 | Realizuje obowigzek szkolny (regularnie uczestniczy w zajeciach szkolnych)

168 | Wypetnia obowiazki wynikajace z roli ucznia (przygotowuje sie do zajec, odrabia prace domowe, zgtasza sie do odpowiedzi)

169 | Korzysta z praw ucznia (np. uczestniczy w zainicjowanych przez nauczyciela wyborach przewodniczacego klasy)

170 | Podejmuje prawidtowe relacje z réwiesnikami (nawiazuje trwate relacje kolezenskie, jest aktywnym cztonkiem grupy rowiesniczej, potrafi wspotpracowac
w grupie na zajeciach lekcyjnych)

171 | W razie odczuwania trudnosci w uczeniu sie prosi o pomoc nauczyciela lub inng osobe

Uwagi i komentarze do obszaru VIII

Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | wiecej wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

172 | Wykazuje zainteresowanie zyciem lokalnej spotecznosci i jej problemami

173 | Inicjuje i aktywnie wspiera dziatalno$¢ na rzecz innych, np. przygotowuje plakat w kampanii spotecznej, uczestniczy w zbidrce na rzecz schroni-
ska dla zwierzat

174 | Inicjuje gry i zabawy pozalekcyjne, np. w $wietlicy, na placu zabaw, bierze w nich udziat

175 | Bierze udziat w zorganizowanych zajeciach pozalekcyjnych, np. w $wietlicy srodowiskowej, klubie sportowym, domu kultury

176 | Ma hobby, ktére wymaga od niego aktywnosci i twoérczosci, np. maluje, gra na instrumencie, wyplata elementy dekoracyjne ze sznurka

177 | Uczestniczy w zyciu kulturalnym, np. zwiedza muzea, bierze udziat w spotkaniach w bibliotece osiedlowej, w koncercie, w meczu

Uwagi i komentarze do obszaru IX
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Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU)

(w procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej uczniéw klas VII-VIII)

Imig 1 NAZWISKO UCZITAT .. .o e e

Klasa: oo

Data urodzenia ucznia: ............oooveeeenn..

Imie i nazwisko 0s0by Wypelniajacej arkusz: ... ...

Osoba dokonujaca oceny (prosze zakresli¢ wlasciwe):

rodzic/opiekun prawny/nauczyciel/nauczyciel specjalista (JaKi? ...........ooeiii i )

Data wypelnienia arkusza: ....................

Instrukcja: Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU) to narzedzie stuzace do gro-
madzenia informacji o aktywnos$ciach i uczestnictwie, jakie podejmuje uczen
w procesie edukacji. Oceniane aktywnosci pogrupowane sg w obszary zgod-
ne z klasyfikacja ICE Dla kazdego z dziewigciu obszaréw zaproponowano
wskazniki opisujace aktywnosci i zachowania ucznia. Obserwujacy/ocenia-
jacy wybiera jedna z dwoch kategorii opisu/oceny: ,,Tak’, zachowanie/aktyw-
nos¢ jest aktualnie obecne u ucznia; ,Nie”, zachowanie/aktywno$¢ aktualnie
nie wystepuje u ucznia. W kategorii ,Iak” mozna tez wybra¢ kategorie szcze-
gotowe (jedna lub wigcej) dookreslajace specyfike funkcjonowania ucznia:
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aktywnos¢ jest podejmowana, gdy uczen otrzymuje ,wiecej czasu”; ,wspar-
cie drugiej osoby”; ,wsparcie techniczne” AOU to narzedzie dajace bazg in-
formacji przede wszystkim do opisu jako$ciowego funkcjonowania ucznia.
Informacje uzyskane w AOU wraz ztymi pozyskanymi zinnych zrodet
stanowig podstawe przygotowania Protokotu Szkolnej Oceny Funkcjonalnej
(PSzOF). Jesli ocena nie jest mozliwa, prosze nic nie wypelnia¢, tylko przejs¢
do kolejnego twierdzenia. Jesli arkusz wypelniany jest przez rodzica, moze
zosta¢ wypelniony samodzielnie lub wspélnie z koordynatorem Szkolnej
Oceny Funkcjonalnej



Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas VII-VIII (Aneks E)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera wypowiedzi nauczyciela, kolegéw, innych 0séb z otoczenia, w réznych sytuacjach zyciowych

Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera tresci audio, np. tekstu, audiobooka

Przeszukuje wzrokiem w celu odnalezienia wskazanego przedmiotu w zbiorze

Skupia uwage wzrokowa na nowym obiekcie, interesujacej sytuacji (przyglada sie uwaznie)

Prawidtowo rozpoznaje i interpretuje tres¢ prezentowang w sposéb graficzny: obrazki, zdjecia, wykresy, mapy

W sytuacji czytania, pisania, obserwowania zachowuje wtasciwg odlegtos¢ wzgledem ksigzki/zeszytu/przedmiotu

Ptynnie przenosi spojrzenie z jednego przedmiotu na drugi

Ptynnie czyta teksty, stosujac sie do zasad poprawnej interpunkcji, akcentowania, intonacji, organizacji rytmicznej utworu

V[0 N| O] | W[N| -

Interpretuje (analizuje, wyciagga wnioski...) czytany tekst (proze)

=
o

Rozumie tekst poezji i analizuje obrazy poetyckie

11 | Wyszukuje informacje w tekscie popularnonaukowym

12 | Odbiera i rozumie teksty kultury na poziomie metaforycznym

13 | Tworzy (proste/krétkie) wypowiedzi pisemne z wykorzystaniem réznych gatunkdw literackich (np. dialog, recenzja, rozprawka, wiersz), uwzgledniajac ich
charakterystyczne cechy

14 | Tworzy ztozong wypowiedz argumentacyjng (teza, argumenty, wnioski) wedtug podstawowych zasad logiki i retoryki

15 | Stosuje zasady ortografii, interpunkcji i uzywa je we wtasciwy sposéb, np. piszac ze stuchu lub z pamieci

16 | Wykorzystuje algorytmy dziatan pisemnych oraz strategie rachunku pamieciowego w zakresie poznanym na lekcjach edukacji matematycznej

17 | Dopasowuje schematy, algorytmy, metody wtasciwie dla rozwazanego problemu podczas rozwigzywania zadan zaréwno matematycznych, jak i praktycz-
nych

18 | Interpretuje i operuje informacjami przedstawionymi w tekscie, w formie wykreséw, diagraméw, tabel

19 | Nasladuje sekwencje ruchéw bezposrednio po demonstracji, np. w taicu, uktadzie gimnastycznym

20 | Odwzorowuje ztozone figury, znaki symboliczne

21 | Przepisuje teksty z tablicy

22 | Nasladuje wyraz twarzy, gestykulacje

23 | Powtarza rytm/melodie

24 | Adekwatnie do sytuacji zadaje pytania wymagajace wyjasnienia: dlaczego?, jak?, jak to byto?

25 | Wykazuje zainteresowanie informacjami zawartymi w tekstach, w przekazie stownym

26 | Odrdznia informacje prawdziwe od zmyslonych

27 | Krytycznie ocenia uzytecznosc¢ informacji
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas VII-VIII (Aneks E)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

28 | Rozumie znaczenie znakdw lub symboli (graficznych, migowych), np. znakéw drogowych, skrétéw, akronimow

29 | Uzywa zdan ztozonych poprawnych pod wzgledem gramatycznym

30 | Opisuje sytuacje, uczucia i zachowania réznych oséb

31 | Tworzy historie, opowiadania

32 | Liczy dwdjkami, piatkami, dziesigtkami, setkami

33 | Recytuje wiersze z pamieci wraz z gestykulacja

34 | Wykonuje sekwencje czynnosci zgodnie z regutami i w ustalonej kolejnosci, np. uczenie sie gry (w pitke nozna lub szachy), postugiwanie sie przyborami
szkolnymi/narzedziami

35 | Skupia uwage na wtasciwosciach osdb, takich jak mimika twarzy, dotyk lub gtos

36 | Dostrzega zmiany w otoczeniu (ilos¢ czy intensywnos$¢ bodzcdw)

37 | Celowo koncentruje sie na wybranym elemencie otoczenia fizycznego

38 | Celowo koncentruje sie na wybranym elemencie w otoczeniu spotecznym

39 | Skupia sie na zadaniu i doprowadza je do konca

40 | Podejmuje wspdtprace z innymi w zakresie aktywnosci myslowej (np. metoda dramy, burza mézgdw, mediacje)

41 | Analizuje, przypuszcza, dowodzi teorii

42 | Rozwiazuje zagadki, tamigtéwki

43 | Generuje pomysty, tworzy pojecia lub obrazy przez zaktadanie czego$ na podstawie niekompletnych faktéw lub informacji

44 | Tworzy hipotezy, przypuszczenia, pomysty w celu sformutowania zatozenia lub przetestowania hipotez dotyczacych niesprawdzonych faktéw

45 | Uzasadnia swoje sady w sposob logiczny

46 | Przekonuje innych do aktywnosci

Uwagi i komentarze do obszaru |
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas VII-VIII (Aneks E)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

47 | Potrafi dostrzega¢ ztozone problemy w swoim otoczeniu, zadaje pytania problemowe

48 | Podejmuje préby znalezienia rozwigzania zauwazonych probleméw, eksperymentuje

49 | Dostrzega rézne mozliwosci rozwiazania zauwazonych probleméw, dostrzega i szacuje ich skutki

50 | Wybiera najlepsze/optymalne rozwigzania probleméw i stosuje je w praktyce

51 | Sprawdza i udoskonala znalezione rozwigzania, wprowadza innowacje w dotychczasowe sposoby dziatania

52 | Dostrzega mozliwosci i ograniczenia wyboru w réznych sytuacjach, np. wyboru okreslonych aktywnosci, dziatan, przedmiotow, zdaje sobie sprawe
z koniecznosci dokonywania wyboréw

53 | Potrafi przewidywac skutki ztozonych wyboréw, decyzji oraz wartosciowac je, takze w sytuacji konfliktu

54 | Powstrzymuje sie od pewnych dziatan ze wzgledu na przewidywane skutki

55 | Dokonuje wyboru przedmiotéw, aktywnosci, zadan, sposobu dziatania sposréd kilku danych mozliwosci

56 | Potrafi okreslic¢ proste i ztozone zadania, jakie ma do wykonania, inicjuje wykonanie zadania, przystepuje do jego wykonania

57 | Organizuje sposob i warunki do wykonania podjetego zadania (ustala czas, miejsce, materiaty potrzebne do jego wykonania,
kolejno$¢ wykonania czynnosci)

58 | Wykonuje zadania proste i ztozone (wymagajace podjecia kolejnych czynnosci), indywidualnie lub w grupie, realizuje kolejne kroki do ich wykonania

59 | Finalizuje zadanie, doprowadza je do konca, potrafi okresli¢ zakonczenie zadania

60 | Podejmuje sie wykonania kilku zadan kolejno lub réwnoczesnie (np. udziat w przygotowaniu uroczystosci klasowej)

61 | Organizuje sposob i warunki do wykonania kolejno lub réwnoczesnie kilku zadan (ustala czas, miejsce, kolejnos¢ czynnosci, materiaty potrzebne
do ich wykonania) indywidualnie lub w grupie

62 | Wykonuje dziatania zwigzane z kolejna lub réwnoczesna realizacja kilku zadan na niektorych lub wszystkich etapach ich realizacji

63 | Wykonuje i doprowadza do konca dziatania zwigzane z kolejna lub réwnoczesna realizacja kilku zadan indywidualnie lub w grupie

64 | Wykonuje, codzienne obowigzkowe rutynowe czynnosci stosownie do wieku

65 | Planuje lub bierze udziat w planowaniu codziennych czynnosci, ustalaniu planu dnia, rozktadu zaje¢

66 | Korzysta z dziennego planu zaje¢, wykonuje zgodnie z nim zaplanowane czynnosci

67 | Rozumie i akceptuje konieczne modyfikacje planu dnia, spowodowane biezacymi potrzebami i wydarzeniami

68 | Wtasciwie gospodaruje czasem, by wykonac przewidziane planem dnia czynnosci

69 | Potrafi ocenic zakres powierzonych obowiazkéw, stosownych do wieku i roli spotecznej oraz wykonac dziatania niezbedne, aby im podotac
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas VII-VIII (Aneks E)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

70 | Radzi sobie ze stresem zwigzanym z wykonywaniem codziennych zadan (np. czekanie na swoja kolej, odpowiadanie przy klasie, wykonywanie zadan pod
presja czasu, przy bodzcach zaktécajacych)

71 | Radzi sobie ze stresem podczas wystepow szkolnych, odpowiedzi, klaséwki, egzaminu

72 | Sygnalizuje odczuwanie zagrozenia, potrzebe wsparcia, szuka pomocy innych oséb w sytuacjach trudnych

Uwagi i komentarze do obszaru Il

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak wiecej wsparcie wsparcie Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

73 | Rozumie i reaguje na kierowane do niego ztozone komunikaty ustne: ztozone polecenia, instrukcje, pytania

74 | Rozumie znaczenia komunikatéw ustnych o znaczeniu przeno$nym, rozumie potoczne metafory (np. gfowa mi peka, mam duzo na gtowie), réznego rodzaju
metafory literackie i rzadziej spotykane przystowia (np. z innych kultur)

75 | Odréznia wypowiedzi zawierajace opinie od opisu faktow

76 | Rozumie sarkazm, ironie, zarty i dowcipy adekwatne do wieku

77 | Rozumie i reaguje na komunikaty przekazane w sposob niewerbalny za pomoca mowy ciata: mimiki, postawy ciata, naturalnych gestéw, ruchu

78 | Rozumie znaczenie specyficznych, umownych gestéw (np. dwa palce wyprowadzone od oczu jako komunikat obserwuje cie, palec na ustach jako cisza!),
wie, co oznacza ton gtosu osoby, z ktdrg rozmawia
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas VII-VIII (Aneks E)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

79 | Odczytuje plany i mapy, schematy rysunkowe, fotografie, rozumie znaczenie wiekszosci znakéw drogowych, graficznych ikon informacyjnych w przestrze-
ni publicznej, emotikon

80 | Rozumie znaczenie i reaguje na umowne znaki $wietlne lub dzwiekowe, np. dzwiek syreny pozarniczej, alarmy ostrzegawcze

81" | Dtugo i ze skupieniem obserwuje gestowo-mimiczne formy komunikacji. Ma $wiadomos¢, ze twarz i rece rozméwcy co$ mu przekazuja, oczekuje na tresci
przekazywane w ten sposéb

82" | Rozumie kilkuzdaniowe wypowiedzi na tematy zwiazane z konkretnymi sytuacjami codziennymi, wypowiadane w jezyku migowym swojego $rodowiska

83" | Rozumie taka liczbe znakéw jezykowych migowych, ktéra umozliwia mu swobodne rozumienie wypowiedzi (komunikatéw) na wiekszos¢ tematéw zwiaza-
nych z zyciem codziennym. Liczba znakéw, ktére rozumie, przekracza 800

84 | Sledzi lub wyszukuje interesujace go/ja informacje w czasopismach, gazetach, ksigzkach, w Internecie

85 | Wykazuje zainteresowanie stowem pisanym jako Zrédtem informacji

86 | Rozumie dostowne i przeno$ne znaczenia czytanych przez siebie tekstéw (opowiadan, czytanek, wierszy, artykutéw), takze zawierajacych metafory, rozu-
mie intencje autora zawarte w drugiej, niedostownej warstwie tekstu (co autor chciat przekazac czytelnikowi poprzez tekst)

87 | Chetnie zabiera gtos w obecnosci 0oséb znanych, bliskich, w kontakcie z réwiesnikami, ale takze w obecnosci 0séb obcych. Potrafi zabra¢ gtos w sytuacji
publicznej (np. na zebraniu, akademii)

88 | Wypowiada sie w konkretnych sytuacjach ,tu i teraz”, méwi o faktach, uczuciach, oczekiwaniach w sposéb dostowny lub domysiny

89 | Wypowiada sie w odniesieniu do rzeczy, zdarzen i zjawisk, wychodzac poza aktualny kontekst ,tu i teraz’, relacjonuje zdarzenia, przezycia, opowiada hi-
storie bogate w szczegoty

90 | Méwiac spontanicznie, buduje dtuzsze wypowiedzi ze zdan prostych i ztozonych. Uzywa adekwatnych/ wiaéciwych stéw i zwrotéw o znaczeniu dostow-
nym i domyslnym. Posiada zaséb stéw na poziomie wieku

91 | Przywotuje inne osoby gestem i mimika. Wyraza niewerbalnie swoja aprobate lub jej brak. Postuguje sie mimika, gestykulacja adekwatnie do sytuacji
spotecznej

92 | Za pomoca gestéw i mimiki potrafi zwrécic na siebie czyja$ uwage, domagac sie czegos$, wyrazi¢ swoje emocje i oczekiwania. Swiadomie uzywa gestow
i mimiki dla wiekszej ekspresji

93 | Uzywa do przekazania wiadomoéci swoich bardziej ztozonych pomystéw: symboli, rysunkéw, schematéw, zdje¢, obrazkéw

94 | Wykazuje zainteresowanie pismem jako sposobem przekazywania informacji i wykorzystuje je w praktyce w réznych formach i sytuacjach stosownie do
wieku

95 | Pisze dtuzsze wiadomosci w e-mailu, smsie lub na kartce w celu przekazania informacji, prosby, komentarza, wyjasnienia czego$ na piémie

96 | Potrafi napisac tekst sktadajacy sie z przynajmniej 10-12 zdan sensownych, zrozumiatych i powiazanych ze sobg (nie oceniamy btedéw gramatycznych
i ortograficznych)
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas VII-VIII (Aneks E)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

97 | Pisze dtuzszy list w formie tradycyjnej lub elektronicznej do rodzicéw lub przyjaciela

98 | Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z druga osoba, znajoma lub obca w formie ustnej, wymienia z nig swoje mysli i poglady. Stosuje zasade przemiennosci
wypowiedzi i inne reguty konwersacji

99 | Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z druga osoba w formie pisemnej (np. w Internecie, smartfonie), wymienia z nia swoje mysli i poglady. Odpowia-
da na e-maile/smsy innych

100 | Rozumie, kiedy konczy sie rozmowa lub sam potrafi ja zakorczy¢, uzywajac adekwatnych do okolicznosci konwencjonalnych okreslen (np. zegna sie, uma-
wia na kolejng rozmowe). Podsumowuje rozmowe, wyciagga z niej wnioski

101 | Nawiazuje i kontynuuje rozmowe w obecnosci kilku oséb. Uczestniczy w kilkuosobowej dyskusji, zadaje pytania, odpowiada, komentuje

Uwagi i komentarze do obszaru Il

* dotyczy tylko ucznidw postugujgcych sie jezykiem migowym

Tak, gdy otrzymuje:

Uczer/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

102 | Potrafi przyjmowac pozycje lezaca lub zmienia¢ pozycje ciata z horyzontalnej na kazda inna pozycje, np. stojaca lub siedzaca

103 | Potrafi przyjmowac pozycje siedzaca lub w kucki na posladkach z kolanami blisko ztaczonymi

104 | potrafi zmienia¢ pozycje ciata z kucznej na kazda inna pozycje, np. stojaca

105 | potrafi przyjmowac pozycje siedzaca i zmienia¢ pozycje ciata z siedzacej na kazda inng pozycje, np. stojaca lub lezaca
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

106 | Potrafi przyjmowac pozycje stojaca lub potrafi zmienia¢ pozycje ciata ze stojacej na kazda inna pozycje, np. lezaca lub siedzaca

107 | potrafi pochyla¢ tutéw ku dotowi lub na bok, np. sieganie w dét po jakis przedmiot

108 | potrafi korygowac i przesuwac ciezkosci ciata z jednej pozycji do innej podczas siedzenia, stania lub lezenia, jak np. przenoszenie ciata z jednej stopy
na druga podczas stania

109 | Potrafi utrzymac pozycje lezaca, np. lezenie na materacu, w pozycji na brzuchu, na plecach

110 | Potrafi utrzymac przez krétki czas pozycje kuczna

111 potrafi utrzymac przez krétki czas pozycje kleczaca

112 | potrafi utrzymac przez krétki czas pozycje siedzaca

113 | Potrafi podnosi¢ przedmiot

114 | Potrafi zabiera¢ lub przenosi¢ przedmiot z jednego miejsca na drugie za pomoca rak, jak np. przenoszenie szklanki lub zabawki

115 | Potrafi zabiera¢ lub przenosi¢ przedmiot z jednego miejsca na drugie za pomoca ramion, przedramion i rak, np. przenoszenie zwierzatka domowego,
duzego pudetka

116 | Potrafi zabiera¢ lub przenosi¢ przedmiot z jednego miejsca na drugie z uzyciem barkéw, bioder lub plecdw, np. noszenie plecaka/tornistra

117 | Potrafi uzywac rak, ramion i innych czeéci ciata w celu odtozenia przedmiotu w jakimé miejscu, np. odktadanie na ziemie konewki z woda, zdejmowanie
plecaka, potozenie kota/matego psa na ziemie

118 | Potrafi podnosi¢ mate rzeczy za pomoca palcéw i reki, np. podnosi dtugopis, monete

119 | Potrafi chwytac i przytrzymac za pomoca jednej lub dwéch rak, np. potrafi chwytac klamke, przedmioty

120 | Potrafi uzywac palcéw i reki do kontrolowania, poruszania przedmiotami (manipulowanie w dtoni)

121 | Potrafi w sposdb zamierzony wypuszczaé przedmioty z palcow/dtoni

122 potrafi przyciagna¢ przedmiot do siebie za pomoca palcéw/dtoni ramion, np. przyciagna¢ drzwi tak, aby sie zamknety

123 | Potrafi uzywac palcéw, rak i ramion w celu przemieszczenia czego$ od siebie lub poruszenia tego z miejsca na miejsce, np. popycha pitke, klocki, odsu-
wa ksigzki na tawce

124 | potrafi uzywac palcow, rak i ramion w celu dosiegniecia, dotkniecia i schwycenia czego$ z dala od siebie, jak np. dosiega ksiazke, zabawki

125 | potrafi obrdci¢, przekreci¢ lub zgia¢ przedmiot, jak np. przy postugiwaniu sie narzedziami lub przyborami

126 | Potrafi uzywac palcéw, rak i ramion po to, aby podnies$é¢ cos i z pewna sita wprawi¢ w ruch, jak np. gdy rzuca sie pitka

127 | Potrafi uzywac palcéw, rak i ramion po to, aby ztapa¢ poruszajacy sie przedmiot, zatrzymac go i trzymad, jak np. gdy tapie sie pitke
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas VII-VIII (Aneks E)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

128 | Chodzi na mate odlegtosci ponizej kilometra wewnatrz i na zewnatrz budynku, po réznych powierzchniach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte; stabilne/
niestabilne)

129 | Chodzi powyzej kilometra, po réznych powierzchniach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte; stabilne/niestabilne)

Uwagi i komentarze do obszaru IV

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak wiecej wsparcie wsparcie Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

130 | potrafi umy¢ rece, twarz

131 | Potrafi umy¢ wtosy

132 | Potrafi sie umy¢ sie/wzia¢ prysznic i osuszy¢ po zakoriczonym myciu

133 | Potrafi dokona¢ wyboru ubrania i obuwia adekwatnie do warunkéw pogodowych lub sytuacji

134 | Potrafi zaplanowac wiasciwa kolejnos¢ zaktadania i zdejmowania ubrania

135 | Potrafi zatozy¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne, rekawiczki, spddnice, sukienke, obuwie itp.

136 | potrafi zdja¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne, rekawiczki, spodnice, sukienke, obuwie itp.

137 | Potrafi zje$¢ przygotowana kanapke

138 | Potrafi zje$¢ przygotowana zupe tyzka

139 | Potrafi zje$¢ przygotowane danie widelcem
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas VII-VIII (Aneks E)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

140 | Potrafi zje$¢ przygotowane danie nozem i widelcem

141 | Realizuje/podejmuje aktywnosci prozdrowotne (sporty/treningi, odpowiedni do potrzeb wypoczynek/sen, przebywanie na $wiezym powietrzu)

142 | Respektuje zasady bezpieczeristwa na terenie szkoty i poza nia, unika ryzykownych lub szkodliwych dla zdrowia sytuacji

143 | Stara sie jes¢ zdrowo, unika szkodliwych pokarméw, napojéw i substancji
144

Potrafi sygnalizowa¢ pogorszenie stanu zdrowia, prosi¢ o pomoc z powodu boélu gtowy, gardta, ztego samopoczucia psychicznego, przestrzega zalecen
lekarza

Uwagi i komentarze do obszaru V
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

145 | Dba o/utrzymuje porzadek w swojej szafce, szufladzie, na biurku, w pokoju, w miejscu pracy/nauki/zamieszkania, wykorzystujac do tego sprzet gospodar-
stwa domowego

146 | Sprzata w miejscu pracy/nauki/zamieszkania po wykonanej pracy, potrafi zamies¢ Smieci, wyrzucic je, wytrze¢ lub wymy¢ blat z kleju, farby, dazy do
przywrdcenia porzadku wokét siebie

147 | Wtacza sie do prac domowych, ma swoje state obowiazki zwigzane z prowadzeniem gospodarstwa domowego stosowne do wieku

Uwagi i komentarze do obszaru VI

Tak, gdy otrzymuje:

Uczer/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

148 | Okazuje szacunek i serdeczno$¢ w relacjach z innymi ludzmi

149 | Konstruktywnie reaguje na pozytywne i negatywne informacje dotyczace jego osoby, wykonywanych zadan

150 | Rozpoznaje i reaguje na sygnaty niewerbalne i gesty spoteczne w relacjach z réwie$nikami

151 | Zachowuje odpowiedni dystans/kontakt fizyczny w kontaktach interpersonalnych w sposéb adekwatny do sytuacji i akceptowany spotecznie

152 | W kontaktach/relacjach z réwie$nikami jest tolerancyjny i akceptujacy

153 | Kontroluje swoje emocje w relacjach z réwiesnikami

154 | Kontroluje swoje zachowanie (m.in. agresje werbalna i fizyczna) podczas kontaktéw interpersonalnych

155 | Adekwatnie do wieku inicjuje i koriczy wzajemne kontakty z innymi osobami

156 | Nawiazuje wzajemne kontakty stosownie do petnionych rél spotecznych, np. przewodniczacego klasy, cztonka klubu sportowego
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

157 | Zachowuje dystans w relacjach spotecznych w sposéb adekwatny do sytuacji i akceptowany kulturowo

158 | Potrafi uzyska¢ informacje od nieznajomej osoby

159 | Wie, jak rozpozna¢ niebezpieczeristwo w sytuacji kontaktu z osobami nieznajomymi i jak ma zareagowac, np. wezwacé na pomoc zaufana dorosta osobe

160 | Nawiazuje i utrzymuje adekwatne kontakty z nauczycielami, wychowawcami, terapeutami

161 | Nawiazuje i utrzymuje kontakty z réwiesnikami w klasie lub miejscu zamieszkania

162 | Ma przyjaciot w klasie, szkole, miejscu zamieszkania

163 | Buduje i utrzymuje relacje z rodzicami

164 | Buduje i utrzymuje relacje z rodzenstwem

165 | Buduje i utrzymuje relacje z dalsza rodzina

Uwagi i komentarze do obszaru VIl
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | \viecej |  wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

166 | Realizuje obowiazek szkolny (regularnie uczestniczy w zajeciach szkolnych)

167 | Wypetnia obowiazki wynikajace z roli ucznia (przygotowuije sie do zaje¢ i egzaminéw, odrabia prace domowe, zgtasza sie do odpowiedzi)

168 | Korzysta z praw ucznia (podejmuje sie roli, np. przewodniczacego klasy, innej wynikajacej z praw ucznia)

169 | Utrzymuje prawidtowe relacje z rowiesnikami (np. ma trwate relacje réwiesnicze, w tym przyjacielskie, jest aktywnym cztonkiem grupy réwiesniczej,
potrafi wspotpracowac w grupie na zajeciach lekcyjnych)

170 | W razie odczuwania trudnos$ci w uczeniu sie prosi o pomoc nauczyciela lub inng osobe

Uwagi i komentarze do obszaru VIII

87



Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla klas VII-VIII (Aneks E)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | \viecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

171 | Wykazuje zainteresowanie zyciem lokalnej spotecznosci i jej problemami

172 | Inicjuje i aktywnie wspiera dziatalnos$¢ na rzecz innych, dziata w wolontariacie lub na rzecz organizacji pozarzadowych

173 | Inicjuje spotkania pozalekcyjne w gronie kolegdw i kolezanek, bierze w nich udziat

174 | Bierze udziat w zorganizowanych zajeciach pozalekcyjnych w klubie sportowym, domu kultury itp.

175 | Ma hobby, ktére wymaga od niego aktywnosci i twdrczosci, np. maluje, gra na instrumencie, tworzy rekodzieto

176 | Uczestniczy w zyciu kulturalnym, np. zwiedza muzea, bierze udziat w spotkaniach w bibliotece osiedlowej, w koncercie, meczu

Uwagi i komentarze do obszaru IX
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Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU)

(w procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej uczniéw szkét ponadpodstawowych)

Imig 1 NAZWISKO UCZITAT .. .o e e

Klasa: oot

Data urodzenia ucznia: ............oooveeeenn..

Imie i nazwisko 0s0by Wypelniajacej arkusz: ... ...

Osoba dokonujaca oceny (prosze zakresli¢ wlasciwe):

rodzic/opiekun prawny/nauczyciel/nauczyciel specjalista (JaKi? ...........ooeiii i )

Data wypelnienia arkusza: ....................

Instrukcja: Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU) to narzedzie stuzace do gro-
madzenia informacji o aktywnos$ciach i uczestnictwie, jakie podejmuje uczen
w procesie edukacji. Oceniane aktywnosci pogrupowane sg w obszary zgod-
ne z klasyfikacja ICE Dla kazdego z dziewigciu obszaréw zaproponowano
wskazniki opisujace aktywnosci i zachowania ucznia. Obserwujacy/ocenia-
jacy wybiera jedna z dwoch kategorii opisu/oceny: ,,Tak’, zachowanie/aktyw-
nos¢ jest aktualnie obecne u ucznia; ,Nie”, zachowanie/aktywno$¢ aktualnie
nie wystepuje u ucznia. W kategorii ,Iak” mozna tez wybra¢ kategorie szcze-
gotowe (jedna lub wigcej) dookreslajace specyfike funkcjonowania ucznia:

89

aktywnos¢ jest podejmowana, gdy uczen otrzymuje ,wiecej czasu”; ,wspar-
cie drugiej osoby”; ,wsparcie techniczne” AOU to narzedzie dajace bazg in-
formacji przede wszystkim do opisu jako$ciowego funkcjonowania ucznia.
Informacje uzyskane w AOU wraz ztymi pozyskanymi zinnych zrodet
stanowig podstawe przygotowania Protokotu Szkolnej Oceny Funkcjonalnej
(PSzOF). Jesli ocena nie jest mozliwa, prosze nic nie wypelnia¢, tylko przejs¢
do kolejnego twierdzenia. Jesli arkusz wypelniany jest przez rodzica, moze
zosta¢ wypelniony samodzielnie lub wspélnie z koordynatorem Szkolnej
Oceny Funkcjonalnej.



Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla szkét ponadpodstawowych (Aneks F)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

1 | Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera wypowiedzi nauczyciela, kolegdw, innych oséb z otoczenia, w réznych sytuacjach zyciowych

2 | Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera tresci audio, np. tekstu, audiobooka

3 | Przeszukuje wzrokiem w celu odnalezienia wskazanego przedmiotu w zbiorze

4 | Skupia uwage wzrokowa na nowym obiekcie, interesujacej sytuacji (przyglada sie uwaznie)

5 | Prawidtowo rozpoznaje i interpretuje tres¢ prezentowana w sposéb graficzny: obrazki, zdjecia, wykresy, mapy

6 | W sytuacji czytania, pisania, obserwowania zachowuje wtasciwa odlegtoé¢ wzgledem ksiazki/zeszytu/przedmiotu

7 | Ptynnie przenosi spojrzenie z jednego przedmiotu na drugi

8 | Krytycznie ocenia tekst (wszystkie gatunki literackie) i interpretuje go w réznych kontekstach, np. epoka literacka, konwencja literacka, wydarzenia histo-
ryczne

9 | Rozpoznaje specyfike tekstow publicystycznych, popularnonaukowych oraz naukowych i wtasciwie odczytuje ich przekaz (fakty, opinie, komentarze,
parafrazy)

10 | Wyszukuje informacje w tekscie popularnonaukowym, naukowym, prawnym itp.

11 | Interpretuje tresci alegoryczne i symboliczne utworu literackiego

12 | Tworzy wypowiedzi pisemne z wykorzystaniem wszystkich gatunkéw literackich (np. dialog, esej, referat, szkic krytyczny, uwzgledniajac ich charaktery-
styczne cechy

13 | Tworzy ztozona wypowiedz argumentacyjna wedtug zasad logiki i retoryki (teza/hipoteza, argumenty, przyktady, podsumowanie i wnioski), dbajac o po-
prawnos¢ jezykowa i stylistyczng

14 | Stosuje bez btedéw wszystkie zasady ortografii (w tym wyjatki), interpunkgji i wielkich liter, skrotow i uzywa je we wiaéciwy sposéb

15 | Wykonuije obliczenia, stosuje prawa dziatarh matematycznych przy przeksztatcaniu wyrazen algebraicznych w zakresie poznanym na lekcjach edukacji
matematycznej, rowniez takich, ktére wymagaja umiejetnosci taczenia wiedzy z réznych dziatéw matematyki

16 | Dopasowuje schematy, algorytmy, metody wtasciwie dla rozwazanego problemu podczas rozwiazywania zadar zaréwno matematycznych, jak i praktycz-
nych

17 | Interpretuje i operuje informacjami przedstawionymi w tekscie (matematycznym, ale i popularnonaukowym) w formie wykreséw, diagraméw, tabel

18 | Nasladuje sekwencje ruchéw, np. w tancu, uktadzie gimnastycznym
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla szkét ponadpodstawowych (Aneks F)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

19 | Odwzorowuje ztozone figury, znaki symboliczne

20 | Przepisuje teksty z tablicy

21 | Nasladuje wyraz twarzy, gestykulacje

22 | Powtarza rytm/melodie

23 | Adekwatnie do sytuacji zadaje pytania wymagajace wyjasnienia: dlaczego?, jak?, jak to byto?

24 | Wykazuje zainteresowanie informacjami zawartymi w tekstach, w przekazie stownym

25 | Odréznia informacje prawdziwe od zmyslonych

26 | Krytycznie ocenia uzyteczno$¢ informacji

27 | Rozumie znaczenie znakéw lub symboli (graficznych, migowych), np. znakéw drogowych, skrétéw, akroniméw

28 | Uzywa zdan ztozonych poprawnych pod wzgledem gramatycznym

29 | Opisuje sytuacje, uczucia i zachowania réznych oséb

30 | Tworzy historie, opowiadania

31 | Liczy dwdjkami, piatkami, dziesiatkami, setkami

32 | Recytuje wiersze z pamieci wraz z gestykulacja

33 | Wykonuje sekwencje czynnosci zgodnie z regutami i w ustalonej kolejnoéci, np. uczenie sie gry (w pitke nozna lub szachy), postugiwanie sie narzedziami

34 | Skupia uwage na wiasciwosciach oséb, takich jak mimika twarzy, dotyk lub gtos

35 | Dostrzega zmiany w otoczeniu (iloé¢ czy intensywno$¢ bodzcow)

36 | Celowo koncentruje sie na wybranym elemencie otoczenia fizycznego

37 | Celowo koncentruije sie na wybranym elemencie w otoczeniu spotecznym

38 | Skupia sie na zadaniu i doprowadza je do korica

39 | Podejmuje wspétprace z innymi w zakresie aktywnosci myslowej (np. metoda dramy, burza mézgéw, mediacje)
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

40 | Analizuje, przypuszcza, dowodzi teorii

41 | Rozwiazuje zagadki, tamigtéwki

42 | Generuje pomysty, tworzy pojecia lub obrazy przez zaktadanie czego$ na podstawie niekompletnych faktéw lub informacji

43 | Tworzy hipotezy, przypuszczenia, pomysty w celu sformutowania zatozenia lub przetestowania hipotez dotyczacych niesprawdzonych faktéw

44 | Uzasadnia swoje sady w sposob logiczny

45 | Przekonuje innych do aktywnosci

Uwagi i komentarze do obszaru |

92



Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla szkét ponadpodstawowych (Aneks F)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak wiecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

46 | potrafi dostrzegac ztozone problemy w swoim otoczeniu, zadaje pytania problemowe

47 Podejmuje préby znalezienia rozwigzania zauwazonych probleméw, eksperymentuje

48 Dostrzega rézne mozliwosci rozwigzania zauwazonych problemoéw, dostrzega i szacuje ich skutki

49 Wybiera najlepsze/optymalne rozwigzania problemdw i stosuje je w praktyce

50

Sprawdza i udoskonala znalezione rozwigzania, wprowadza innowacje w dotychczasowe sposoby dziatania

51 Dostrzega mozliwosci i ograniczenia wyboru w réznych sytuacjach, np. wyboru okreslonych aktywnosci, dziatan, przedmiotow, zdaje sobie sprawe z ko-
niecznos$ci dokonywania wyboréw

52 | potrafi przewidywac skutki ztozonych wyboréw, decyzji oraz wartosciowac je, takze w sytuacji konfliktu

53

Powstrzymuje sie od pewnych dziatan ze wzgledu na przewidywane skutki

54 Dokonuje wyboru przedmiotéw, aktywnosci, zadan, sposobu dziatania sposréd kilku danych mozliwosci

55 | Potrafi okresli¢ proste i ztozone zadania, jakie ma do wykonania, inicjuje wykonanie zadania, przystepuje do jego wykonania

56 Organizuje sposob i warunki do wykonania podjetego zadania (ustala czas, miejsce, materiaty potrzebne do jego wykonania, kolejno$¢ wykonania czyn-
nosci)

57 Wykonuje zadania proste i ztozone (wymagajace podjecia kolejnych czynnosci), indywidualnie lub w grupie, realizuje kolejne kroki do ich wykonania

58 Finalizuje zadanie, doprowadza je do konca, potrafi okresli¢ zakonczenie zadania

59 Podejmuje sie wykonania kilku zadan kolejno lub réwnoczesnie (np. udziat w przygotowaniu uroczystosci klasowej)

60 Organizuje sposéb i warunki do wykonania kolejno lub réwnoczes$nie kilku zadan (ustala czas, miejsce, kolejnos¢ czynnosci, materiaty potrzebne do ich
wykonania) indywidualnie lub w grupie

61 Wykonuje dziatania zwigzane z kolejna lub réwnoczesna realizacja kilku zadan na niektérych lub wszystkich etapach ich realizacji

62 Wykonuje i doprowadza do konca dziatania zwigzane z kolejna lub réwnoczesna realizacja kilku zadan indywidualnie lub w grupie

63 Wykonuje, codzienne obowigzkowe rutynowe czynnosci stosownie do wieku

64 Planuje lub bierze udziat w planowaniu codziennych czynnosci, ustalaniu planu dnia, rozktadu zaje¢

65 Korzysta z dziennego planu zaje¢, wykonuje zgodnie z nim zaplanowane czynnosci
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

66 | Rozumie i akceptuje konieczne modyfikacje planu dnia, spowodowane biezacymi potrzebami i wydarzeniami

67 | Wiasciwie gospodaruje czasem, by wykona¢ przewidziane planem dnia czynnosci

68 | potrafi oceni¢ zakres powierzonych obowiazkéw, stosownych do wieku i roli spotecznej oraz wykonac dziatania niezbedne, aby im podotaé

69 | Radzi sobie ze stresem zwigzanym z wykonywaniem codziennych zadan (np. czekanie na swoja kolej, odpowiadanie przy klasie, wykonywanie zadan pod

presja czasu, przy bodZcach zaktdcajacych)

70 | Radzi sobie ze stresem podczas wystepow szkolnych, odpowiedzi, klasowki, egzaminu

71

Sygnalizuje odczuwanie zagrozenia, potrzebe wsparcia, szuka pomocy innych oséb w sytuacjach trudnych

Uwagi i komentarze do obszaru Il
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Obszar Ill. Porozumiewanie sie

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak wiecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

72 | Rozumie i reaguje na kierowane do niego ztozone komunikaty ustne: ztoZzone polecenia, instrukcje, pytania

73 | Rozumie znaczenia komunikatéw ustnych o znaczeniu przeno$nym, rozumie potoczne metafory (np. gfowa mi peka, mam duzo na gtowie), réznego rodzaju
metafory literackie i rzadziej spotykane przystowia (np. z innych kultur)

74 | Odréznia wypowiedzi zawierajace opinie od opisu faktow, jest krytyczny w odbiorze komunikatéw ustnych, weryfikuje ich wiarygodnosc

75 | Rozumie sarkazm, ironie, zarty i dowcipy adekwatne do wieku

76 | Rozumie i reaguje na komunikaty przekazane w sposéb niewerbalny za pomoca mowy ciata: mimiki, postawy ciata, naturalnych gestéw, ruchu

77 | Rozumie znaczenie specyficznych, umownych gestéw (np. dwa palce wyprowadzone od oczu jako komunikat obserwuje cie, palec na ustach jako cisza!);
wie, co oznacza ton gtosu osoby, z ktdra rozmawia

78 | Odczytuje plany i mapy, schematy rysunkowe, fotografie, rozumie znaczenie wiekszosci znakéw drogowych, graficznych ikon informacyjnych w przestrze-
ni publicznej, emotikon

79 | Rozumie znaczenie i reaguje na umowne znaki $wietlne lub dzwiekowe, np. dZwiek syreny pozarniczej, alarmy ostrzegawcze

80* | Uwaznie obserwuije gesty i mimike osob komunikujacych sie w ten sposdb, starajac sie doktadnie zrozumie¢ sens i intencje ich komunikatow

81* | Rozumie wielozdaniowe komunikaty w jezyku migowym lub w jezyku polskim miganym na tematy oderwane od sytuacji konkretnych

82* | Rozumie taka liczbe znakéw jezykowych migowych, ktéra umozliwia mu swobodne rozumienie wypowiedzi (komunikatéw) na tematy zwigzane z zyciem
codziennym oraz z poznawaniem otaczajacego $wiata. Liczba znakéw, ktére rozumie, przekracza 3000

83 | Sledzi lub wyszukuije interesujace go/ja informacje w czasopismach, gazetach, ksiazkach, w Internecie

84 | Wykazuje zainteresowanie stowem pisanym jako zrédtem informacji, czyta systematycznie

85 | Rozumie dostowne i przeno$ne znaczenia czytanych przez siebie tekstéw (opowiadan, wierszy, artykutéw), takze zawierajacych metafory, rozumie intencje
autora zawarte w drugiej, niedostownej warstwie tekstu (co autor chciat przekaza¢ czytelnikowi poprzez tekst)

86 | Chetnie zabiera gtos w obecnosci oséb znanych, bliskich, w kontakcie z réwiesnikami, ale takze w obecnosci 0séb obcych. Potrafi zabra¢ gtos w sytuacji
publicznej (np. na zebraniu, akademii)

87 | Wypowiada sie w konkretnych sytuacjach ,tu i teraz”, méwi o faktach, uczuciach, oczekiwaniach w sposéb dostowny lub domysiny

88 | Wypowiada sie w odniesieniu do rzeczy, zdarzen i zjawisk, wychodzac poza aktualny kontekst ,tu i teraz”, relacjonuje zdarzenia, przezycia, opowiada hi-
storie, bogate w szczegoty

89 | Mdwiac spontanicznie, buduje dtuzsze wypowiedzi ze zdan prostych i ztozonych. Uzywa adekwatnych/wtasciwych stéw i zwrotéw o znaczeniu dostow-
nym i domyslnym. Posiada zasob stéw na poziomie wieku

90 | Przywotuje inne osoby gestem i mimika. Wyraza niewerbalnie swojg aprobate lub jej brak. Postuguje sie mimika, gestykulacjg adekwatnie do sytuacji
spotecznej

91 |Za pomoca gestéw i mimiki potrafi zwrdcic na siebie czyjas uwage, domagac sie czegos, wyrazi¢ swoje emocje i oczekiwania. Swiadomie uzywa gestéw
i mimiki dla wiekszej ekspresji

92 | Uzywa do przekazania wiadomosci swoich bardziej ztozonych pomystéw: symboli, rysunkdw, schematow, zdjeé, obrazkow
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

93 | Wykazuje zainteresowanie pismem jako sposobem przekazywania informacji i wykorzystuje je w praktyce w réznych formach i sytuacjach stosownie do
wieku

94 | Pisze dtuzsze wiadomosci w e-mailu, smsie lub na kartce w celu przekazania informacji, prosby, komentarza, wyjasnienia czegos$ na pismie

95 | Potrafi napisa¢ dtuzszy tekst z przynajmniej kilkunastu zdan sensownych, zrozumiatych i powigzanych ze sobg [nie oceniamy btedéw gramatycznych
i ortograficznych]

96 | Pisze dtuzszy list w formie tradycyjnej lub elektronicznej do rodzicéw lub przyjaciela

97 | Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z druga osobg, znajoma lub obca w formie ustnej, wymienia z nig swoje mysli i poglady. Stosuje zasade przemiennosci
wypowiedzi i inne reguty konwersacji

98 | Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z druga osobg w formie pisemnej (np. w Internecie, smartfonie), wymienia z nig swoje mysli i poglady. Odpowia-
da na e-maile/smsy innych

99 | Rozumie, kiedy korczy sie rozmowa lub sam potrafi jg zakonczyc, uzywajac adekwatnych do okolicznosci konwencjonalnych okreslen (np. zegna sie, uma-
wia na kolejng rozmowe). Podsumowuje rozmowe, wyciaga z niej wnioski

100 | Nawiazuje i kontynuuje rozmowe w obecnosci kilku oséb. Uczestniczy w kilkuosobowej dyskusji, zadaje pytania, odpowiada, komentuje

Uwagi i komentarze do obszaru Il

* dotyczy tylko ucznidw postugujgcych sie jezykiem migowym
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Tak, gdy otrzymuje:
Uczeri/uczennica: Tak wiecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

101 | potrafi przyjmowac pozycje lezaca lub zmienia¢ pozycje ciata z horyzontalnej na kazda inna pozycje, np. stojaca lub siedzaca
102 | potrafi przyjmowac pozycje siedzaca lub w kucki na posladkach z kolanami blisko ztaczonymi
103 | potrafi zmieniac pozycje ciata z kucznej na kazda inna pozycje, np. stojaca
104 | potrafi przyjmowac pozycje siedzaca i zmieniac pozycje ciata z siedzacej na kazda inng pozycje, np. stojaca lub lezaca
105 | potrafi przyjmowac pozycje stojaca lub potrafi zmienia¢ pozycje ciata ze stojacej na kazda inng pozycje, np. lezaca lub siedzaca
106 | potrafi pochyla¢ tutéw ku dotowi lub na bok, np. sieganie w dot po jakis przedmiot
107 | potrafi korygowac i przesuwac ciezkosci ciata z jednej pozycji do innej podczas siedzenia, stania lub lezenia, jak np. przenoszenie ciata z jednej stopy

na druga podczas stania
108 | potrafi utrzymac pozycje lezaca, np. lezenie na materacu, w pozycji na brzuchu, na plecach
109 | potrafi utrzymac przez krotki czas pozycje kuczna
110 | potrafi utrzymac przez krotki czas pozycje kleczaca
111 | potrafi utrzymac przez krotki czas pozycje siedzaca
112 | potrafi podnosic¢ przedmiot
113 | potrafi zabierac lub przenosic¢ przedmiot z jednego miejsca na drugie za pomoca rak, jak np. przenoszenie szklanki lub zabawki
114 | potrafi zabierac lub przenosic¢ przedmiot z jednego miejsca na drugie za pomoca ramion, przedramion i ragk, np. przenoszenie zwierzatka domowego,

duzego pudetka
115 | potrafi zabierac lub przenosic¢ przedmiot z jednego miejsca na drugie z uzyciem barkéw, bioder lub plecéw, np. noszenie plecaka/tornistra
116 Potrafi uzywac rak, ramion i innych czesci ciata w celu odtozenia przedmiotu w jakim$ miejscu, np. odktadanie na ziemie konewki z woda, zdejmowanie

plecaka, potozenie kota/matego psa na ziemie
117 | potrafi podnosi¢ mate rzeczy za pomoca palcéw i reki, np. podnosi dtugopis, monete
118 | potrafi chwytaé i przytrzymac za pomoca jednej lub dwdch rak, np. potrafi chwytac¢ klamke, przedmioty
119 | potrafi uzywac palcow i reki do kontrolowania, poruszania przedmiotami (manipulowanie w dtoni)
120 | potrafi w sposdb zamierzony wypuszcza¢ przedmioty z palcéw/dtoni
1211 potrafi przyciagnac przedmiot do siebie za pomoca palcéw/dtoni ramion, np. przyciagna¢ drzwi tak, aby sie zamknety
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne

122 | potrafi uzywac palcéw, rak i ramion w celu przemieszczenia czego$ od siebie lub poruszenia tego z miejsca na miejsce, np. popycha pitke, klocki, odsu-

wa ksigzki na fawce

123 | potrafi uzywac palcow, rak i ramion w celu dosiegniecia, dotkniecia i schwycenia czego$ z dala od siebie, np. dosiega ksiazke, zabawki

124 | potrafi obrécic, przekrecic lub zgiac przedmiot, jak np. przy postugiwaniu sie narzedziami lub przyborami

125 | potrafi uzywac palcow, rak i ramion po to, aby podnies$¢ cos i z pewna sita wprawi¢ w ruch, jak np. gdy rzuca sie pitka

126 | potrafi uzywac palcow, rak i ramion po to, aby ztapaé poruszajacy sie przedmiot, zatrzymac go i trzymac, jak np. gdy tapie sie pitke

127 | Chodzi na mate odlegtosci ponizej kilometra wewnatrz i na zewnatrz budynku, po réznych powierzchniach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte; stabilne/

niestabilne)

128

Chodzi powyzej kilometra, po réznych powierzchniach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte; stabilne/niestabilne)

Uwagi i komentarze do obszaru IV
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

129 | Potrafi umy¢ rece, twarz

130 | Potrafi umy¢ wtosy

131 | Potrafi sie umy¢ sie/wzia¢ prysznic i osuszy¢ po zakoriczonym myciu

132 | Potrafi dokona¢ wyboru ubrania i obuwia adekwatnie do warunkéw pogodowych lub sytuacji

133 | Potrafi zaplanowa¢ wtasciwa kolejnos¢ zaktadania i zdejmowania ubrania

134 | Potrafi zatozy¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne, rekawiczki, spédnice, sukienke, obuwie itp.

135 | Potrafi zdja¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne, rekawiczki, spddnice, sukienke, obuwie itp.

136 | Potrafi zjes¢ przygotowana kanapke

137 | Potrafi zjes¢ przygotowana zupe tyzka

138 | Potrafi zjes¢ przygotowane danie widelcem

139 | Potrafi zje$¢ przygotowane danie nozem i widelcem

140 | Realizuje/podejmuje aktywnosci prozdrowotne (sporty/treningi; odpowiedni do potrzeb wypoczynek/sen; przebywanie na $wiezym powietrzu).
Dba o dobra kondycje

141 | Respektuje zasady bezpieczenstwa na terenie szkoty i poza nia, unika ryzykownych lub szkodliwych dla zdrowia sytuacji

142 | Dba o zdrowa, petnowartosciowa diete, unika szkodliwych pokarméw, napojow i substancji

143 | Potrafi sygnalizowaé pogorszenie stanu zdrowia, prosi¢ o pomoc z powodu odczuwanych dolegliwosci fizycznych lub psychicznych, w razie potrzeby
korzysta z pomocy lekarza, psychologa, przestrzega ich zalecen

Uwagi i komentarze do obszaru V
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Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak wicce] wETETe wsparcie| Nie
. tech-
czasu drugiej osoby | .
niczne

144 | Dba o/utrzymuje porzadek w swojej szafce, szufladzie, na biurku, w pokoju, w miejscu pracy/nauki/zamieszkania, wykorzystujac do tego sprzet gospodar-
stwa domowego

145 | Sprzata w miejscu pracy/nauki/zamieszkania po wykonanej pracy, potrafi zamie$¢ Smieci, wyrzucic je, wytrze¢ lub wymy¢ blat z kleju, farby, dazy do przy-
wrocenia porzadku wokot siebie

146 | Wtacza sie do prac domowych, ma swoje state obowiazki zwigzane z prowadzeniem gospodarstwa stosowne do wieku

Uwagi i komentarze do obszaru VI

Tak, gdy otrzymuje:

Uczer/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

147 Okazuje szacunek i serdeczno$¢ w relacjach z innymi ludZmi

148 Konstruktywnie reaguje na pozytywne i negatywne informacje dotyczace jego osoby, wykonywanych zadan

149 Rozpoznaje i reaguje na sygnaty niewerbalne i gesty spoteczne w relacjach z rowiesnikami

150 Zachowuje odpowiedni dystans/kontakt fizyczny w kontaktach interpersonalnych w sposéb adekwatny do sytuacji i akceptowany spotecznie

1511w kontaktach/relacjach z réwiesnikami jest tolerancyjny i akceptujacy

152 Kontroluje swoje emocje w relacjach z rowiesnikami

100



Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla szkét ponadpodstawowych (Aneks F)

Tak, gdy otrzymuje:
Uczeri/uczennica: Tak wiecej wsparcie wsparcie | Nie
czasu | drugiej osoby | techniczne
153 Kontroluje swoje zachowanie (m.in. agresje werbalng i fizyczng) podczas kontaktéw interpersonalnych
154 Adekwatnie do wieku inicjuje i koczy wzajemne kontakty z innymi osobami
155 Nawiazuje wzajemne kontakty stosownie do petnionych rél spotecznych, np. przewodniczacego klasy, cztonka klubu sportowego
156 Zachowuje dystans w relacjach spotecznych w sposéb adekwatny do sytuacji i akceptowany kulturowo
157 potrafi uzyskac informacje od nieznajomej osoby
158 Wie, jak rozpoznac niebezpieczenstwo w sytuacji kontaktu z osobami nieznajomymi i jak ma zareagowac, np. wezwac na pomoc zaufang dorosta osobe
159 Nawiazuje i utrzymuje adekwatne kontakty z nauczycielami, wychowawcami, terapeutami, opiekunami praktyk zawodowych, przetozonymi w miejscu
pracy/praktyki zawodowej
160 Nawiazuje i utrzymuje kontakty z réwiesnikami w klasie lub miejscu zamieszkania
161 Ma przyjaciot w klasie, szkole, miejscu zamieszkania
162 Buduje i utrzymuje relacje z rodzicami
163 Buduje i utrzymuje relacje z rodzenstwem
164 Buduje i utrzymuje relacje z dalszg rodzing

Uwagi i komentarze do obszaru VIl
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla szkét ponadpodstawowych (Aneks F)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczeri/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

165 | Realizuje obowiazek szkolny (regularnie uczestniczy w zajeciach szkolnych)

166 | Wypetnia obowigzki wynikajace z roli ucznia (np. przejmuje odpowiedzialno$¢ za systematyczne przygotowanie sie do zajec i egzaminéw, odrabianie prac
domowych, zgtasza sie do odpowiedzi)

167 | Korzysta z praw ucznia (np. podejmuje sie roli przewodniczacego klasy/szkoty, innej wynikajacej z praw ucznia)

168 | Utrzymuije prawidtowe relacje z réwiesnikami (np. ma trwate relacje rowiesnicze, w tym przyjacielskie, jest aktywnym cztonkiem grupy réwiesniczej, potra-
fi wspotpracowac w grupie na zajeciach lekcyjnych, potrafi rozwigzywac sytuacje konfliktowe w sposdb spotecznie akceptowany)

169 | W razie odczuwania trudnosci w uczeniu sie prosi o pomoc nauczyciela lub inna osobe

170 | Potrafi dokona¢ zgodnego z wtasnymi predyspozycjami wyboru kontynuacji ksztatcenia w odniesieniu do przysztego zawodu (np. analizuje wtasne zasoby,
zainteresowania, zdolnosci, kompetencje, predyspozycje zawodowe)

171 | Okresla zawody, stanowiska pracy, dla ktérych baza sa jego kwalifikacje

172 | Realizuje praktyki zawodowe (w przypadku szkoty branzowej, technikum), uczestniczy w zajeciach dodatkowych w ramach przedmiotéw nauczania w po-
nadpodstawowych szkotach ogdlnodostepnych, z ktérymi wigze swoje dalsze ksztatcenie w perspektywie wybranego zawodu

173 | Korzysta ze zrodet informacji dotyczacych dalszego ksztatcenia i doskonalenia zawodowego formalnego, pozaformalnego i nieformalnego

Uwagi i komentarze do obszaru VIl
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Arkusz Obserwacji Ucznia dla szkét ponadpodstawowych (Aneks F)

Tak, gdy otrzymuje:

Uczen/uczennica: Tak | wiecej |  wsparcie wsparcie | Nie

czasu | drugiej osoby | techniczne

174 | Wykazuje zainteresowanie zyciem lokalnej spotecznosci i jej problemami

175 | Inicjuje i aktywnie wspiera dziatalno$¢ na rzecz innych, dziata w wolontariacie lub na rzecz organizacji pozarzadowych

176 | Inicjuje spotkania pozalekcyjne w gronie kolegdw i kolezanek, bierze w nich udziat

177 | Bierze udziat w zorganizowanych zajeciach pozalekcyjnych, np. klubie sportowym, domu kultury itp.

178 | Ma hobby, ktére wymaga od niego aktywnosci i twérczosci, np. maluje, gra na instrumencie, tworzy rekodzieto

179 | Uczestniczy w zyciu kulturalnym, np. zwiedza muzea, bierze udziat w spotkaniach w bibliotece osiedlowej, w koncercie, meczu

Uwagi i komentarze do obszaru IX
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Protokot Szkolnej Oceny Funkcjonalnej (PSzOF)

Imie i nazwisko ucznia: ......................
Szkola: ..o

Miejsceidata: ......c.ooooeiiiiiiiiiiiiiiin.,

................................. Klasa: o

Czes¢ 1: Opis funkcjonowania ucznia

(dane z Arkusza Obserwacji Ucznia oraz innych zrodet)

Obszar I. Uczenie sie i stosowanie wiedzy

Mocne strony ucznia w obszarze |

Stabe strony ucznia w obszarze |

Zrédta wiedzy:
[ Arkusz Obserwacji Ucznia)
[ Badanie specjalistyczne (jakie?)

O wWywiad
[ Inne (jakie?)

Obszar Il. Ogélne zadania i obowigzki

Mocne strony ucznia w obszarze Il

Stabe strony ucznia w obszarze Il

Zrédta wiedzy:
[ Arkusz Obserwacji Ucznia)
[ Badanie specjalistyczne (jakie?)

J Wywiad
O Inne (jakie?)
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Protokét Szkolnej Oceny Funkcjonalnej (PSzOF) - Aneks G

Obszar Ill. Porozumiewanie sie

Mocne strony ucznia w obszarze Il Stabe strony ucznia w obszarze Il
Zrédta wiedzy:
O Arkusz Obserwacji Ucznia) O wywiad
[ Badanie specjalistyczne (jakie?) O Inne (jakie?)

Obszar IV. Poruszanie sie - w tym mobilnosc¢ i aktywnos¢ manualna

Mocne strony ucznia w obszarze IV Stabe strony ucznia w obszarze IV
Zrédta wiedzy:
O Arkusz Obserwacji Ucznia) O wywiad
[ Badanie specjalistyczne (jakie?) O Inne (jakie?)

Obszar V. Dbanie o siebie, samoobstuga i samodzielno$¢

Mocne strony ucznia w obszarze V Stabe strony ucznia w obszarze V
Zrédta wiedzy:
[ Arkusz Obserwacji Ucznia) O wWywiad
[ Badanie specjalistyczne (jakie?) O Inne (jakie?)
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Protokét Szkolnej Oceny Funkcjonalnej (PSzOF) - Aneks G

Obszar VI. Zycie domowe

Mocne strony ucznia w obszarze VI Stabe strony ucznia w obszarze VI
Zrédta wiedzy:
O Arkusz Obserwacji Ucznia) O wywiad
[ Badanie specjalistyczne (jakie?) O Inne (jakie?)

Obszar VII. Wzajemne kontakty i zwigzki miedzyludzkie

Mocne strony ucznia w obszarze VII Stabe strony ucznia w obszarze VII
Zrédta wiedzy:
[ Arkusz Obserwacji Ucznia) O wywiad
[ Badanie specjalistyczne (jakie?) [ Inne (jakie?)

Obszar VIII. Edukacja szkolna - petnienie roli ucznia

Mocne strony ucznia w obszarze VI Stabe strony ucznia w obszarze VI
Zrédta wiedzy:
[ Arkusz Obserwacji Ucznia) O wywiad
[ Badanie specjalistyczne (jakie?) [ Inne (jakie?)
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Protokét Szkolnej Oceny Funkcjonalnej (PSzOF) - Aneks G

Obszar IX. Zycie w spotecznosci lokalnej

Mocne strony ucznia w obszarze VIII

Stabe strony ucznia w obszarze VII|

Zrédta wiedzy:
[ Arkusz Obserwacji Ucznia)
[ Badanie specjalistyczne (jakie?)

0 Wywiad
[ Inne (jakie?)
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Protokét Szkolnej Oceny Funkcjonalnej (PSzOF) - Aneks G

Czeéc¢ 2: Plan wsparcia edukacyjno-specjalistycznego

RekOmMeENdowWane Aziatania: ... ..oooiiiiiii e

Dziatanie Osoba odpowiedzialna za koordynacje wsparcia Okres realizacji (od-do)

Rekomendacja do poglebionej oceny funkcjonalnej w poradni psychologiczno-pedagogicznej
OTAK ONIE
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Zestawienie wskaznikow aktywnosci i uczestnictwa
dla poszczegdlnych kodow ICF
w kolejnych etapach edukacji

Obszar I. Uczenie sie i stosowanie wiedzy

Obszar IA. Patrzenie i stuchanie

Zestawienie wskaznikéw dla poszczegolnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d115 Stuchanie

Zamierzone postugiwanie sie zmystem stuchu w celu odbioru bodzcéw stuchowych, jak np. podczas stuchania radia, muzyki lub wyktadu

Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera wypowiedzi
nauczyciela, kolegéw, innych oséb z otoczenia, w réz-
nych sytuacjach zyciowych

Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera
wypowiedzi nauczyciela, kolegéw, innych oséb
z otoczenia, w réznych sytuacjach zyciowych

Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera
wypowiedzi nauczyciela, kolegéw, innych oséb
z otoczenia, w réznych sytuacjach zyciowych

Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera wypowie-
dzi nauczyciela, kolegdéw, innych oséb z otoczenia,
w réznych sytuacjach zyciowych

Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera tresci audio,
np. piosenki, audiobooka, bajki

Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera tresci
audio, np. piosenki, audiobooka

Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera tresci
audio, np. tekstu, audiobooka

Uwaznie stucha oraz prawidtowo odbiera tresci
audio, np. tekstu, audiobooka

d110 Patrzenie

osobie lub bawigcym sie dzieciom

Zamierzone postugiwanie sie zmystem wzroku w celu odbioru bodzcéw wzrokowych, jak np. podczas $ledzenia obiektu wzrokiem, obserwowania ludzi, oglagdania wydarzenia sportowego, przygladania sie jakiejs

Przeszukuje wzrokiem w celu odnalezienia wskazanego
przedmiotu w zbiorze

Przeszukuje wzrokiem w celu odnalezienia wska-
zanego przedmiotu w zbiorze

Przeszukuje wzrokiem w celu odnalezienia wska-
zanego przedmiotu w zbiorze

Przeszukuje wzrokiem w celu odnalezienia wskaza-
nego przedmiotu w zbiorze

Skupia uwage wzrokowa na nowym obiekcie, interesu-
jacej sytuacji (przyglada sie uwaznie)

Skupia uwage wzrokowa na nowym obiekcie,
interesujacej sytuacji (przyglada sie uwaznie)

Skupia uwage wzrokowa na nowym obiekcie,
interesujacej sytuacji (przyglada sie uwaznie)

Skupia uwage wzrokowa na nowym obiekcie, intere-
sujacej sytuacji (przyglada sie uwaznie)

Prawidtowo rozpoznaje i interpretuje tre$¢ prezento-
wana w sposob graficzny: obrazki, zdjecia, wykresy,
mapy

Prawidtowo rozpoznaje i interpretuje tre$c pre-
zentowana w sposob graficzny: obrazki, zdjecia,
wykresy, mapy

Prawidtowo rozpoznaje i interpretuje tres¢ pre-
zentowana w sposob graficzny: obrazki, zdjecia,
wykresy, mapy

Prawidtowo rozpoznaje i interpretuje tres¢ pre-
zentowanag w sposob graficzny: obrazki, zdjecia,
wykresy, mapy

W sytuacji czytania, pisania, obserwowania zachowuje
wtasciwa odlegtos¢ wzgledem ksigzki/zeszytu/przed-
miotu

W sytuacji czytania, pisania, obserwowania za-
chowuje witasciwg odlegtos¢ wzgledem ksiazki/
zeszytu/przedmiotu

W sytuacji czytania, pisania, obserwowania za-
chowuje wtasciwg odlegtos¢ wzgledem ksiazki/
zeszytu/przedmiotu

W sytuacji czytania, pisania, obserwowania zacho-
wuje wtasciwa odlegtos¢ wzgledem ksiazki/zeszytu/
przedmiotu

Ptynnie przenosi spojrzenie z jednego przedmiotu na
drugi

Ptynnie przenosi spojrzenie z jednego przedmio-
tu na drugi

Ptynnie przenosi spojrzenie z jednego przedmio-
tu na drugi

Ptynnie przenosi spojrzenie z jednego przedmiotu
na drugi
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Szkolna Ocena Funkcjonalna - Zestawienie wskaznikéw aktywnosci i uczestnictwa dla poszczegdlnych kodéw ICF w kolejnych etapach edukacji - Aneks H

Obszar IB. Uczenie sie i stosowanie wiedzy

Zestawienie wskaznikéw dla poszczegélnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d140 Uczenie sie czytania?!

nych wyrazéw oraz rozumienie wyrazow i zdan

Rozwijanie umiejetnosci ptynnego i wiernego czytania materiatéw pisanych (w tym systemem Braille'a i z uzyciem innych symboli), np. rozpoznawanie znakéw alfabetu, poprawne wymawianie brzmienia zapisa-

Rozpoznaje i nazywa wszystkie litery alfabetu (takze

Potrafi dzieli¢ wyrazy na gtoski, stara sie poprawnie
wyréznic i nazywac gtoski w nagtosie (poczatek wy-
razu), $rodgtosie (Srodek wyrazu) i wygtosie (koniec
wyrazu)

Odréznia gtoski o podobnym brzmieniu (np. k-g, s-2),
dostrzega réznice w parach wyrazéw, np. pies-piec

d166 Czytanie

wiedzy lub okreslonej informacji

Wykonywanie czynnosci niezbednych do zrozumienia i zinterpretowania jezyka pisanego (tj. ksigzek, instrukcji i gazet przygotowanych w formie tekstu lub za pomoca systemu Braille’a) w celu nabycia ogélnej

Czyta technika cato$ciows, frazows (czyta ptynnie
cate zdanie)

Czyta ptynnie tekst, zwraca uwage na znaki prze-
stankowe, stosuje odpowiednie tempo i modulacje
w zaleznosci od tresci

Ptynnie czyta teksty, stosujac sie do zasad popraw-
nej interpunkcji, akcentowania, intonacji, organiza-
cji rytmicznej utworu

Analizuje tres¢ prostych tekstow (np. dobiera podpis
do wtasciwego obrazka, ilustruje fragment tekstu,
podkresla wyrazy)

Poprawnie odpowiada na pytania zwigzane z prze-
czytanym tekstem

Interpretuje (analizuje, wyciaga wnioski) czytany
tekst (proze)

Krytycznie ocenia tekst (wszystkie gatunki literac-
kie) i interpretuje go w réznych kontekstach, np.
epoka literacka, konwencja literacka, wydarzenia
historyczne

Rozumie przeczytany przez siebie krotki tekst (gto-
$no lub cicho)

Czyta i rozumie tekst uzytkowy, np. instrukcje do
gry

Rozumie tekst poezji i analizuje obrazy poetyckie

Rozpoznaje specyfike tekstow publicystycznych,
popularnonaukowych oraz naukowych i wtasciwie
odczytuje ich przekaz (fakty, opinie, komentarze,
parafrazy)

Wyodrebnia w czytanym po cichu prostym/krot-
kim tekscie fragmenty dotyczace postaci, zdarzen,
sytuacji

Wyodrebnia w czytanym tekscie fragmenty doty-
czace postaci, zdarzen, sytuacji

Wyszukuje informacje w tekscie popularnonauko-
wym

Wyszukuje informacje w tekscie popularnonauko-
wym, naukowym, prawnym itp.

Rozumie przenosne (niedostowne) znaczenie wyra-
z6w, zwrotéw w tekscie

Odbiera teksty kultury na poziomie dostownym
i przenos$nym

QOdbiera i rozumie teksty kultury na poziomie
metaforycznym

Interpretuje tresci alegoryczne i symboliczne
utworu literackiego

1 Kod obejmuje umiejetnosci podstawowe, ktdre uczen opanowuje w pierwszym roku edukacji wczesnoszkolne;j.

112




Szkolna Ocena Funkcjonalna - Zestawienie wskaznikéw aktywnosci i uczestnictwa dla poszczegdélnych kodéw ICF w kolejnych etapach edukacji - Aneks H

Zestawienie wskaznikéw dla poszczegolnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d145 Uczenie sie pisania?

Rozwijanie umiejetnosci tworzenia symboli reprezentujacych sylaby, stowa i zdania (wtaczajac system Braille'a i inne symbole) w celu oddania ich znaczenia, np.

stosowanie poprawnej pisowni i gramatyki

W prawidtowy sposéb postuguje sie narzedziem
pisarskim: trzyma dtugopis/otéwek, korzysta z ma-
szyny brajlowskiej, klawiatury lub innego narzedzia
(myszy komputerowej)

Odwzorowuije litery i ksztatty literopodobne

Pisze litery (symbole) po $ladzie

d170 Pisanie

Uzywanie lub tworzenie symboli albo jezyka celem przekazania informacji, np. sporzadzanie pisemnej relacji z jakichs$ zdarzen, zapisu pomystéw lub szkicu listu

Zapisuje litery i symbole z pamieci

Zapisuje kilkuzdaniowe wypowiedzi na okreslony
temat w zakresie prostych form tekstowych, np.
opisy, zaproszenia, zyczenia, listy do okreslonego
adresata itp.

Tworzy (proste/krétkie) wypowiedzi pisemne z wy-
korzystaniem réznych gatunkdw literackich (np.
dialog, recenzja, rozprawka, wiersz), uwzgledniajac
ich charakterystyczne cechy

Tworzy wypowiedzi pisemne z wykorzystaniem
wszystkich gatunkdw literackich (np. dialog, esej,
referat, szkic krytyczny, uwzgledniajac ich charak-
terystyczne cechy

Przepisuje w sposdb czytelny proste wyrazy kilku-
sylabowe (I kl.), proste zdania i krotkie teksty (11 kL.),
zdania ztozone i teksty (I1/111 kl.)

Tworzy i pisze teksty na dowolny temat w formie
opowiadan, sprawozdan i innych tekstéw pozna-
nych na lekcjach edukacji polonistycznej

Tworzy ztozong wypowiedz argumentacyjng (teza,
argumenty, wnioski) wedtug podstawowych zasad
logiki i retoryki

Tworzy ztozong wypowiedz argumentacyjna
wedtug zasad logiki i retoryki (teza/hipoteza,
argumenty, przyktady, podsumowanie i wnioski),
dbajac o poprawnosc jezykowa i stylistyczng

Pisze ze stuchu proste zdania, w tym stosujac pod-
stawowe i poznane ortograficzne zasady

Stosuje gtéwne zasady ortografii, interpunkcji oraz
wielkich liter i uzywa je we wtasciwy sposob, np.
piszac ze stuchu lub z pamieci

Stosuje zasady ortografii, interpunkcji i uzywa
je we wtasciwy sposéb, np. piszac ze stuchu lub
Z pamieci

Stosuje bez btedéw wszystkie zasady ortografii
(w tym wyjatki), interpunkcji i wielkich liter, skro-
téw i uzywa je we wtasciwy sposéb

d150 Uczenie sie liczenia®

Rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie liczbami i wykonywania prostych i ztozonych operacji matematycznych, np. uzywanie symboli matematycznych dodawania i odejmowania lub stosowanie wtasciwych

dziatan matematycznych w celu rozwigzania zadania

Liczy obiekty w zakresie poznanym na lekcjach edu-
kacji matematycznej

Wymienia kolejne liczebniki od wybranej liczby,
takze wspak (w zakresie poznanym na lekcjach edu-
kacji matematycznej)

Zapisuje liczby cyframi, poprawnie stosuje znaki
dziatan i symbole matematyczne

Kod obejmuje umiejetnosci podstawowe, ktdre uczen opanowuje w pierwszym roku edukacji wezesnoszkolnej.

Kod obejmuje umiejetnosci podstawowe, ktére uczen opanowuje w pierwszym roku edukacji wczesnoszkolne;j.
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Zestawienie wskaznikéw dla poszczegolnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d172 Liczenie

Dokonywanie obliczen z uzyciem regut matematycznych, aby rozwigzac zadania sformutowane stownie, oraz opracowanie i przedstawienie wynikéw, np. obliczanie sumy trzech liczb lub znajdowanie wyniku

dzielenia jednej liczby przez druga

Dodaje i odejmuje w zakresie poznanym na lekcjach
edukacji matematycznej

Wykorzystuje algorytmy dziatan pisemnych oraz
strategie rachunku pamieciowego w zakresie po-
znanym na lekcjach edukacji matematycznej

Wykorzystuje algorytmy dziatan pisemnych oraz
strategie rachunku pamieciowego w zakresie po-
znanym na lekcjach edukacji matematycznej

Wykonuje obliczenia, stosuje prawa dziatan
matematycznych przy przeksztatcaniu wyrazen
algebraicznych w zakresie poznanym na lekcjach
edukacji matematycznej, réwniez takich, ktére
wymagaja umiejetnosci taczenia wiedzy z réznych
dziatéw matematyki

Rozwiazuje i uktada zadania tekstowe zawarte
w programie edukacji matematycznej

Dopasowuje schematy, algorytmy, metody
wtasciwie dla rozwazanego problemu podczas
rozwigzywania zadan zaréwno matematycznych,
jak i praktycznych

Dopasowuje schematy, algorytmy, metody
wtasciwie dla rozwazanego problemu podczas
rozwigzywania zadan zaréwno matematycznych,
jak i praktycznych

Dopasowuje schematy, algorytmy, metody
wiasciwie dla rozwazanego problemu podczas
rozwigzywania zadan zaréowno matematycznych,
jak i praktycznych

Mnozy i dzieli w pamieci w zakresie tabliczki mno-
zenia

Odczytuje i interpretuje dane przedstawione
w tekstach, tabelach, na diagramach i na wykre-
sach

Interpretuje i operuje informacjami przedstawiony-
mi w tekscie, w formie wykreséw, diagramow, tabel

Interpretuje i operuje informacjami przedstawio-
nymi w tekscie (matematycznym, ale i popularno-
naukowym), w formie wykreséw, diagraméw, tabel
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Obszar IC. Uczenie sie

Zestawienie wskaznikéw dla poszczegélnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d130 Nasladowanie

Imitowanie lub nasladowanie jako podstawowy element uczenia sie, np. nasladowanie wyrazu twarzy, gestykulacji, dzwiekéw lub kopiowanie liter alfabetu

Nasladuje ruch bezposrednio po demonstracji, np.
wykonuje ilustracje ruchowa do piosenki/muzyki

Nasladuje sekwencje ruchéw bezposrednio po
demonstracji, np. w tancu, uktadzie gimnastycznym

Nasladuje sekwencje ruchéw bezposrednio po
demonstracji, np. w tancu, uktadzie gimnastycznym

Nasladuje sekwencje ruchéw, np. w tancu, uktadzie
gimnastycznym

Odwzorowuje (przepisuje, przerysowuje) figury,
litery, znaki symboliczne

Odwzorowuje wszystkie litery (wielkie i mate),
znaki symboliczne, ztozone figury

Odwzorowuje ztozone figury, znaki symboliczne

Odwzorowuje ztozone figury, znaki symboliczne

Przepisuje wyrazy/krétkie teksty z tablicy

Przepisuje teksty z tablicy

Przepisuje teksty z tablicy

Przepisuje teksty z tablicy

Nasladuje wyraz twarzy, gestykulacje

Nasladuje wyraz twarzy, gestykulacje

Nasladuje wyraz twarzy, gestykulacje

Nasladuje wyraz twarzy, gestykulacje

Powtarza rytm/prosta melodie

Powtarza rytm/melodie

Powtarza rytm/melodie

Powtarza rytm/melodie

d132 Przyswajanie informacji

Zdobywanie faktéw o osobach, rzeczach i zdarzeniach, przez pytanie: dlaczego?, co?, gdzie? i jak?, oraz o

nazwy

Adekwatnie do sytuacji zadaje pytania wymagajace
dopetnienia: co?, kiedy?, gdzie?

Adekwatnie do sytuacji zadaje pytania wymagajace
dopetnienia: co?, kiedy?, gdzie?

Adekwatnie do sytuacji zadaje pytania wymagajace
wyjasnienia: dlaczego?, jak?, jak to byto?

Adekwatnie do sytuacji zadaje pytania wymagajace
wyijasnienia: dlaczego?, jak?, jak to byto?

Adekwatnie do sytuacji zadaje pytania wymagajace
wyjasnienia: dlaczego?, jak?, jak to byto?

Adekwatnie do sytuacji zadaje pytania wymagajace
wyijasnienia: dlaczego?, jak?, jak to byto?

Wykazuje zainteresowanie informacjami zawartymi
w tekstach, w przekazie stownym

Wykazuje zainteresowanie informacjami zawartymi
w tekstach, w przekazie stownym

Wykazuje zainteresowanie informacjami zawartymi
w tekstach, w przekazie stownym

Wykazuje zainteresowanie informacjami zawartymi
w tekstach, w przekazie stownym

Odréznia informacje prawdziwe od zmyslonych

Odréznia informacje prawdziwe od zmyslonych

Odréznia informacje prawdziwe od zmyslonych

Krytycznie ocenia uzytecznos$¢ informacji

Krytycznie ocenia uzytecznos$¢ informacji

d133 Przyswajanie jezyka

Rozwijanie umiejetnosci reprezentowania osob, przedmiotow, wydarzen i uczué za pomoca stéw, symboli, fraz i zdan

Rozumie znaczenie podstawowych znakdéw i sym-
boli (graficznych lub migowych)

Rozumie znaczenie znakéw lub symboli (graficz-
nych, migowych), np. znakéw drogowych, skrétéw,
akronimoéw

Rozumie znaczenie znakéw lub symboli (graficz-
nych, migowych), np. znakéw drogowych, skrétow,
akroniméw

Rozumie znaczenie znakéw lub symboli (graficz-
nych, migowych), np. znakéw drogowych, skrétéw,
akroniméw

Uzywa prostych zdan poprawnych pod wzgledem
gramatycznym

Uzywa zdan ztozonych poprawnych pod wzgledem
gramatycznym

Uzywa zdan ztozonych poprawnych pod wzgledem
gramatycznym

Uzywa zdan ztozonych poprawnych pod wzgledem
gramatycznym

Uzywa zdan ztozonych poprawnych pod wzgledem
gramatycznym

Opisuje sytuacje, uczucia i zachowania réznych
0s6b

Opisuje sytuacje, uczucia i zachowania réznych
0s6b

Opisuje sytuacje, uczucia i zachowania réznych
0s6b

Opisuje sytuacje, uczucia i zachowania réznych
0s6b

Tworzy proste historie, opowiadania

Tworzy proste historie, opowiadania

Tworzy historie, opowiadania

Tworzy historie, opowiadania
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d135 Repetycja (powtarzanie)

Powtarzanie sekwencji zdarzen lub symboli jako podstawowy element uczenia sig, np. liczenie dziesigtkami lub ¢wiczenie recytacji rymowanki lub wiersza tacznie z gestykulacja
Obejmuje: opdznione nasladowanie dziatania lub zachowania

Liczy dwdjkami, pigtkami, dziesigtkami

Liczy dwdjkami, pigtkami, dziesigtkami

Liczy dwdjkami, pigtkami, dziesigtkami, setkami

Liczy dwdjkami, pigtkami, dziesigtkami, setkami

Powtarza krétkg rymowanke

Recytuje wiersze z pamieci wraz z gestykulacja

Recytuje wiersze z pamieci wraz z gestykulacja

Recytuje wiersze z pamieci wraz z gestykulacja

d155 Nabywanie umiejetnosci
Rozwijanie zdolnosci wykonywania prostych i ztozo!

nych, zintegrowanych czynnosci lub zadan, umozliwia

jacych nabycie umiejetnosci, np. postugiwanie sie narzedziami lub zabawkami lub granie w gry

Wykonuje sekwencje czynnosci zgodnie z regutami
i w ustalonej kolejnosci, np. uczenie sie gry (w pitke
nozna lub szachy), postugiwanie sie przyborami
szkolnymi

Wykonuje sekwencje czynnosci zgodnie z regutami
i w ustalonej kolejnosci, np. uczenie sie gry (w pitke
noznga lub szachy), postugiwanie sie przyborami

Wykonuje sekwencje czynnosci zgodnie z regutami
i w ustalonej kolejnosci, np. uczenie sie gry (w pitke
nozna lub szachy), postugiwanie sie przyborami

szkolnymi

szkolnymi/narzedziami

Wykonuje sekwencje czynnosci zgodnie z regutami
i w ustalonej kolejnosci, np. uczenie sie gry (w pitke
nozna lub szachy), postugiwanie sie narzedziami

d160 Skupianie uwagi

Celowe skupianie sie na okreslonym bodzcu, np. przez eliminowanie rozpraszajacych dzwiekéw

Skupia uwage na wtasciwosciach osdb, takich jak
mimika twarzy, dotyk lub gtos

Skupia uwage na wtasciwosciach osdb, takich jak
mimika twarzy, dotyk lub gtos

Skupia uwage na wtasciwosciach osdb, takich jak
mimika twarzy, dotyk lub gtos

Skupia uwage na wtasciwosciach osdb, takich jak
mimika twarzy, dotyk lub gtos

Dostrzega zmiany w otoczeniu (ilo$¢ czy intensyw-
nos¢ bodzcow)

Dostrzega zmiany w otoczeniu (ilo$¢ czy intensyw-
nos¢ bodzcow)

Dostrzega zmiany w otoczeniu (ilo$¢ czy intensyw-
nos¢ bodzcow)

Dostrzega zmiany w otoczeniu (ilo$¢ czy intensyw-
nos¢ bodzcow)

Celowo koncentruje sie na wybranym elemencie
otoczenia fizycznego

Celowo koncentruje sie na wybranym elemencie
otoczenia fizycznego

Celowo koncentruje sie na wybranym elemencie
otoczenia fizycznego

Celowo koncentruje sie na wybranym elemencie
otoczenia fizycznego

Celowo koncentruje sie na wybranym elemencie
w otoczeniu spotecznym

Celowo koncentruje sie na wybranym elemencie
w otoczeniu spotecznym

Celowo koncentruje sie na wybranym elemencie
w otoczeniu spotecznym

Celowo koncentruje sie na wybranym elemencie
w otoczeniu spotecznym

Skupia sie na zadaniu i doprowadza je do konca

Skupia sie na zadaniu i doprowadza je do konca

Skupia sie na zadaniu i doprowadza je do konca

Skupia sie na zadaniu i doprowadza je do konca

d163 Myslenie

Formutowanie i postugiwanie sie pojeciami, koncepcjami i wyobrazeniami, ktére sa zorientowane albo niezorientowane na osiaggniecie celu, samemu albo z innymi osobami, z uzyciem aktywnosci myslowej, takiej
jak podczas zabawy w ,udawanie”, gier stownych, tworzenia utworu literackiego, dowodzenia teorii, wymiany pogladow, burzy mézgéw, mediacji, rozmyslania nad czyms, snucia przypuszczen, zastanawiania sie
Nie obejmuje: rozwigzywania probleméw (d175), podejmowania decyzji (d177)

Podejmuje zabawy ,na niby”, np. udaje postaé
bohatera z utworu literackiego, filmu

Podejmuje zabawy ,na niby”, np. udaje postaé
bohatera z utworu literackiego, filmu

Podejmuje zabawy ,na niby” we wspotpracy
Z innymi

Podejmuje zabawy ,na niby” we wspotpracy
Z innymi

Podejmuje wspétprace z innymi w zakresie aktyw-
nosci myslowej (np. metoda dramy, burza mézgoéw,
mediacje)

Podejmuje wspdtprace z innymi w zakresie aktyw-
nosci myslowej (np. metoda dramy, burza mézgow,
mediacje)

Tworzy opowiesci, wymysla historie, np. zabawa
»C0 by byto, gdyby”

Tworzy opowiesci, wymysla historie, np. zabawa
,€0 by byto, gdyby”

Analizuje, przypuszcza, dowodzi teorii

Analizuje, przypuszcza, dowodzi teorii

Rozwiazuje zagadki

Rozwiazuje zagadki

Rozwiazuje zagadki, tamigtowki

Rozwiazuje zagadki, tamigtowki

Generuje pomysty, tworzy pojecia lub obrazy przez
zaktadanie czegos$ na podstawie niekompletnych
faktow lub informacji

Generuje pomysty, tworzy pojecia lub obrazy przez
zaktadanie czego$ na podstawie niekompletnych
faktéw lub informacji

Generuje pomysty, tworzy pojecia lub obrazy przez
zaktadanie czego$ na podstawie niekompletnych
faktow lub informacji

Tworzy hipotezy, przypuszczenia, pomysty w celu
sformutowania zatozenia lub przetestowania hipo-
tez dotyczacych niesprawdzonych faktow

Tworzy hipotezy, przypuszczenia, pomysty w celu
sformutowania zatozenia lub przetestowania hipo-
tez dotyczacych niesprawdzonych faktow

Tworzy hipotezy, przypuszczenia, pomysty w celu
sformutowania zatozenia lub przetestowania hipo-
tez dotyczacych niesprawdzonych faktow

Uzasadnia swoje sady w sposob logiczny

Uzasadnia swoje sady w sposéb logiczny

Uzasadnia swoje sady w sposob logiczny

Przekonuje innych do aktywnosci

Przekonuje innych do aktywnosci

Przekonuje innych do aktywnosci

Przekonuje innych do aktywnosci
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Obszar Il. Ogodlne zadania i obowigzki

Zestawienie wskaznikéw dla poszczegolnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VIII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d175 Rozwigzywanie probleméw

Znajdowanie odpowiedzi na pytania lub sytuacje poprzez identyfikowanie i analizowanie problemdw, ustalanie mozliwych rozwigzan i ocenianie potencjalnych skutkow tych rozwiagzan a nastepnie wdrazanie
wybranego rozwiazania, jak np. rozstrzyganie sporu pomiedzy dwoma osobami
Obejmuje: rozwigzywanie prostych i ztozonych probleméw

Nie obejmuje: myslenia (d163), podejmowania decyzji (d177)

Potrafi dostrzegac proste problemy w swoim oto-
czeniu, zadaje pytania problemowe

Potrafi dostrzegac¢ problemy w swoim otoczeniu,
zadaje pytania problemowe

Potrafi dostrzegac¢ ztozone problemy w swoim
otoczeniu, zadaje pytania problemowe

Potrafi dostrzegac ztozone problemy w swoim
otoczeniu, zadaje pytania problemowe

Podejmuje préby znalezienia rozwigzania prostych
probleméw, eksperymentuje

Podejmuje préby znalezienia rozwigzania zauwazo-
nych probleméw, eksperymentuje

Podejmuje préby znalezienia rozwigzania zauwazo-
nych probleméw, eksperymentuje

Podejmuje préby znalezienia rozwigzania zauwazo-
nych probleméw, eksperymentuje

Dostrzega rézne mozliwosci rozwigzania pro-
stych problemoéw, dostrzega i szacuje skutki tych
rozwigzan

Dostrzega rézne mozliwosci rozwigzania proble-
mow, dostrzega i szacuje skutki tych rozwigzan

Dostrzega rézne mozliwosci rozwigzania zauwazo-
nych probleméw, dostrzega i szacuje ich skutki

Dostrzega rézne mozliwosci rozwigzania zauwazo-
nych probleméw, dostrzega i szacuje ich skutki

Podejmuje préby zastosowania znalezionych
rozwigzan

Podejmuje proby zastosowania znalezionych
rozwigzan

Wybiera najlepsze/optymalne rozwiagzania proble-
mow i stosuje je w praktyce

Wybiera najlepsze/optymalne rozwigzania proble-
mow i stosuje je w praktyce

Sprawdza i udoskonala znalezione rozwiazania,
wprowadza innowacje w dotychczasowe sposoby
dziatania

Sprawdza i udoskonala znalezione rozwiazania,
wprowadza innowacje w dotychczasowe sposoby
dziatania

Sprawdza i udoskonala znalezione rozwiazania,
wprowadza innowacje w dotychczasowe sposoby
dziatania

Sprawdza i udoskonala znalezione rozwigzania,
wprowadza innowacje w dotychczasowe sposoby
dziatania

d177 Podejmowanie decyzji

Dokonywanie wyboru sposréd réznych mozliwosci, wdrazanie dokonanego wyboru, ocenianie skutkéw dokonanego wyboru, np. wybieranie i kupowanie okreslonego artykutu lub decydowanie o podjeciu sie
i podejmowanie jakiego$ zadania sposréd wielu zadan, ktére nalezy wykonac
Nie obejmuje: myslenia (d163), rozwiazywania problemoéw (d175)

Dostrzega mozliwosci i ograniczenia wyboréw
w réznych sytuacjach, np. wyboru okreslonych
aktywnosci, dziatan, przedmiotéw, zdaje sobie
sprawe z konieczno$ci dokonywania wyborow

Dostrzega mozliwosci i ograniczenia wyboru

w réznych sytuacjach, np. wyboru okreslonych
aktywnosci, dziatan, przedmiotéw, zdaje sobie
sprawe z koniecznosci dokonywania wyboréw

Dostrzega mozliwosci i ograniczenia wyboru

w réznych sytuacjach, np. wyboru okreslonych
aktywnosci, dziatan, przedmiotéw, zdaje sobie
sprawe z koniecznosci dokonywania wyboréw

Dostrzega mozliwosci i ograniczenia wyboru

w réznych sytuacjach, np. wyboru okreslonych
aktywnosci, dziatan, przedmiotéw, zdaje sobie
sprawe z koniecznosci dokonywania wyboréw

Potrafi przewidywac skutki prostych wyboréw
i decyzji

Potrafi przewidywac skutki prostych wyboréw,
decyzji oraz wartosciowac je

Potrafi przewidywac skutki ztozonych wyboréw,
decyzji oraz wartosciowac je, takze w sytuacji
konfliktu

Potrafi przewidywac skutki ztozonych wyboréw,
decyzji oraz wartosciowac je, takze w sytuacji
konfliktu

Powstrzymuje sie od pewnych dziatan ze wzgledu
na przewidywane skutki

Powstrzymuje sie od pewnych dziatan ze wzgledu
na przewidywane skutki

Powstrzymuje sie od pewnych dziatan ze wzgledu
na przewidywane skutki

Powstrzymuje sie od pewnych dziatan ze wzgledu
na przewidywane skutki

Dokonuje wyboru przedmiotéw, aktywnosci, spo-
sobu dziatania sposrad kilku danych mozliwosci

Dokonuje wyboru przedmiotéw, aktywnosci, spo-
sobu dziatania sposrad kilku danych mozliwosci

Dokonuje wyboru przedmiotéw, aktywnosci,
zadan, sposobu dziatania sposrdd kilku danych
mozliwosci

Dokonuje wyboru przedmiotéw, aktywnosci,
zadan, sposobu dziatania sposrdd kilku danych
mozliwosci
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Zestawienie wskaznikéw dla poszczegolnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d210 Podejmowanie pojedynczego zadania

Wykonywanie prostych lub ztozonych, skoordynowanych czynnosci umystowych i fizycznych bedacych elementami realizacji pojedynczego zadania, np. inicjowanie zadania, ustalanie czasu, miejsca i materiatow
potrzebnych do wykonania zadania, kolejne kroki wykonania zadania, realizowanie zadania, finalizowanie zadania i kontynuowanie wykonywania zadania.
Obejmuje: podejmowanie prostego lub ztozonego zadania, podejmowanie pojedynczego zadania samodzielnie lub w grupie

Nie obejmuje: nabywania umiejetnosci (d155), rozwigzywania problemoéw (d175), podejmowania decyzji (d177), podejmowania wielu zadan (d220)

Rozumie proste zadanie, jakie ma do wykonania,
inicjuje wykonanie zadania, przystepuje do jego
wykonania

Potrafi okresli¢ zadanie, jakie ma do wykonania,
inicjuje wykonanie zadania, przystepuje do jego
wykonania

Potrafi okresli¢ proste i ztozone zadania, jakie ma
do wykonania, inicjuje wykonanie zadania, przyste-
puje do jego wykonania

Potrafi okresli¢ proste i ztozone zadania, jakie ma
do wykonania, inicjuje wykonanie zadania, przyste-
puje do jego wykonania

Organizuje sposéb i warunki do wykonania
prostego zadania (ustala czas, miejsce, materiaty
potrzebne do jego wykonania)

Organizuje sposéb i warunki do wykonania
podjetego zadania (ustala czas, miejsce, materiaty
potrzebne do jego wykonania, kolejnos¢ wykonania
czynnosci)

Organizuje sposéb i warunki do wykonania
podjetego zadania (ustala czas, miejsce, materiaty
potrzebne do jego wykonania, kolejnos¢ wykonania
czynnosci)

Organizuje sposéb i warunki do wykonania
podjetego zadania (ustala czas, miejsce, materiaty
potrzebne do jego wykonania, kolejnos¢ wykonania
czynnosci)

Wykonuje proste zadanie indywidualnie lub w gru-
pie, realizuje kolejne kroki do jego wykonania

Wykonuje zadania proste i ztozone (wymagajace
podijecia kolejnych czynnosci), indywidualnie lub
w grupie, realizuje kolejne kroki do ich wykonania

Wykonuje zadania proste i ztozone (wymagajace
podjecia kolejnych czynnosci), indywidualnie lub
w grupie, realizuje kolejne kroki do ich wykonania

Wykonuje zadania proste i ztozone (wymagajace
podijecia kolejnych czynnosci), indywidualnie lub
w grupie, realizuje kolejne kroki do ich wykonania

Finalizuje zadanie, doprowadza je do konca, potrafi
okresli¢ zakonczenie zadania

Finalizuje zadanie, doprowadza je do konca, potrafi
okresli¢ zakonczenie zadania

Finalizuje zadanie, doprowadza je do konca, potrafi
okresli¢ zakonczenie zadania

Finalizuje zadanie, doprowadza je do konca, potrafi
okresli¢ zakonczenie zadania

d220 Podejmowanie wielu zadan

Wykonywanie prostych lub ztozonych i skoordynowanych dziatan, kolejno lub réwnoczesnie, jako elementéw wielorakich zintegrowanych i ztozonych zadan.
Obejmuje: podejmowanie sie wielu zadan, wykonywanie wielu zadan, podejmowanie wielu zadan samodzielnie i w grupie
Nie obejmuje: nabywania umiejetnosci (d155), rozwigzywania problemoéw (d175), podejmowania decyzji (d177), podejmowania pojedynczego zadania (d210)

Podejmuje sie wykonania kilku zadan kolejno lub
réwnoczesnie (np. przygotowanie stotu do positku)

Podejmuje sie wykonania kilku zadan kolejno lub
réwnoczesnie (np. poranne przygotowanie sie do
wyjscia do szkoty)

Podejmuje sie wykonania kilku zadan kolejno lub
réwnoczesnie (np. udziat w przygotowaniu uroczy-
stosci klasowej)

Podejmuje sie wykonania kilku zadan kolejno lub
réwnoczesnie (np. udziat w przygotowaniu uroczy-
stosci klasowej)

Organizuje sposéb i warunki do wykonania kolejno
lub réwnoczesnie kilku zadan (ustala czas, miejsce,
kolejnos$¢ czynnosci, materiaty potrzebne do ich
wykonania) indywidualnie lub w grupie

Organizuje sposéb i warunki do wykonania kolejno
lub réwnoczesnie kilku zadan (ustala czas, miejsce,
kolejnos¢ czynnosci, materiaty potrzebne do ich
wykonania) indywidualnie lub w grupie

Organizuje sposéb i warunki do wykonania kolejno
lub réwnoczesnie kilku zadan (ustala czas, miejsce,
kolejnos¢ czynnosci, materiaty potrzebne do ich
wykonania) indywidualnie lub w grupie

Organizuje sposéb i warunki do wykonania kolejno
lub réwnoczesnie kilku zadan (ustala czas, miejsce,
kolejnos¢ czynnosci, materiaty potrzebne do ich
wykonania) indywidualnie lub w grupie

Wykonuje dziatania zwigzane z kolejng lub réw-
noczesna realizacja kilku zadan na niektorych lub
wszystkich etapach ich realizacji

Wykonuje dziatania zwigzane z kolejng lub réw-
noczesng realizacja kilku zadan na niektorych lub
wszystkich etapach ich realizacji

Wykonuje dziatania zwigzane z kolejna lub row-
noczesna realizacja kilku zadan na niektorych lub
wszystkich etapach ich realizacji

Wykonuje dziatania zwigzane z kolejna lub réw-
noczesna realizacja kilku zadan na niektorych lub
wszystkich etapach ich realizacji

Wykonuje i doprowadza do konca dziatania zwiagza-
ne z kolejna lub réwnoczesng realizacja kilku zadan
indywidualnie lub w grupie

Wykonuje i doprowadza do konca dziatania zwiagza-
ne z kolejna lub réwnoczesng realizacja kilku zadan
indywidualnie lub w grupie

Wykonuje i doprowadza do konca dziatania zwiagza-
ne z kolejna lub réwnoczesng realizacjg kilku zadan
indywidualnie lub w grupie

Wykonuje i doprowadza do konca dziatania zwigza-
ne z kolejna lub réwnoczesng realizacjg kilku zadan
indywidualnie lub w grupie
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Zestawienie wskaznikéw dla poszczegd

Inych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d230 Realizowanie dziennego rozktadu zajec¢

Podejmowanie prostych lub ztozonych i skoordynowanych dziatan, zwigzanych z planowaniem, ustalaniem i spetnianiem czynnosci wynikajacych z codziennego rozktadu zajec i obowiazkdéw, np. gospodarowa-
nie czasem lub planowanie poszczegélnych czynnosci wykonywanych w ciagu dnia.
Obejmuje: ustalanie i spetnianie codziennego rozktadu zajec, ustalanie poziomu wtasnej aktywnosci w ciagu dnia

Nie obejmuje: podejmowania wielu zadan (d220)

Wykonuje codzienne obowigzkowe rutynowe
czynnosci stosownie do wieku

Wykonuje codzienne obowigzkowe rutynowe
czynnosci stosownie do wieku

Wykonuje codzienne obowigzkowe rutynowe
czynnosci stosownie do wieku

Wykonuje codzienne obowigzkowe rutynowe
czynnosci stosownie do wieku

Planuje lub bierze udziat w planowaniu codzien-
nych czynnosci, ustalaniu planu dnia, rozktadu
zajec

Planuje lub bierze udziat w planowaniu codzien-
nych czynnosci, ustalaniu planu dnia, rozktadu
zajec

Planuje lub bierze udziat w planowaniu codzien-
nych czynnosci, ustalaniu planu dnia, rozktadu
zajec

Planuje lub bierze udziat w planowaniu codzien-
nych czynnosci, ustalaniu planu dnia, rozktadu
zajec

Korzysta z dziennego planu zaje¢, wykonuje zgod-
nie z nim zaplanowane czynnosci

Korzysta z dziennego planu zaje¢, wykonuje zgod-
nie z nim zaplanowane czynnosci

Korzysta z dziennego planu zaje¢, wykonuje zgod-
nie z nim zaplanowane czynnosci

Korzysta z dziennego planu zaje¢, wykonuje zgod-
nie z nim zaplanowane czynnosci

Rozumie i akceptuje konieczne modyfikacje planu
dnia, spowodowane biezacymi potrzebami i wyda-
rzeniami

Rozumie i akceptuje konieczne modyfikacje planu
dnia, spowodowane biezacymi potrzebami i wyda-
rzeniami

Rozumie i akceptuje konieczne modyfikacje planu
dnia, spowodowane biezacymi potrzebami i wyda-
rzeniami

Rozumie i akceptuje konieczne modyfikacje planu
dnia, spowodowane biezacymi potrzebami i wyda-
rzeniami

Whasciwie gospodaruje czasem, by wykona¢ prze-
widziane planem dnia czynnosci

Whtasciwie gospodaruje czasem, by wykonaé prze-
widziane planem dnia czynnosci

WHtasciwie gospodaruje czasem, by wykonaé prze-
widziane planem dnia czynnosci

Whasciwie gospodaruje czasem, by wykonac prze-
widziane planem dnia czynnosci

d240 Radzenie sobie ze stresem i innymi obcigzeniami psychicznymi
Wykonywanie prostych lub ztozonych i skoordynowanych dziatan, zwigzanych z kontrolowaniem obciazen psychicznych wystepujacych podczas wykonywania zadan, ktére wigza sie z ponoszeniem znacznej

odpowiedzialnosci, narazeniem na stres, czynniki zaktdcajace lub sytuacje kryzysowe, jak np. podczas przystepowania do egzaminu, kierowania pojazdem w czasie wielkiego natezenia ruchu ulicznego, ubierania
sie bedac pospieszanym przez rodzicéw, koriczenia zadania wykonywanego na czas lub sprawowania opieki nad liczng grupa dzieci
Obejmuje: ponoszenie odpowiedzialnosci, radzenie sobie ze stresem i sytuacjami kryzysowymi

Potrafi oceni¢ zakres powierzonych obowiagzkow,
stosownych do wieku i roli spotecznej (np. bycie
dyzurnym, opieka nad psem) oraz wykona¢ dziata-
nia niezbedne, aby im podotac

Potrafi oceni¢ zakres powierzonych obowiagzkow,
stosownych do wieku i roli spotecznej (np. bycie
dyzurnym, opieka nad psem) oraz wykona¢ dziata-
nia niezbedne, aby im podotac

Potrafi oceni¢ zakres powierzonych obowiagzkoéw,
stosownych do wieku i roli spotecznej oraz wyko-
nac dziatania niezbedne, aby im podotac

Potrafi oceni¢ zakres powierzonych obowigzkow,
stosownych do wieku i roli spotecznej oraz wyko-
nac dziatania niezbedne, aby im podotaé

Radzi sobie ze stresem zwigzanym z wykonywa-
niem codziennych zadan (np. czekanie na swoja
kolej, odpowiadanie przy klasie, wykonywanie
zadan pod presja czasu, przy bodzZcach zaktécaja-
cych)

Radzi sobie ze stresem zwigzanym z wykonywa-
niem codziennych zadan (np. czekanie na swoja
kolej, odpowiadanie przy klasie, wykonywanie
zadan pod presja czasu, przy bodzZcach zaktécaja-
cych)

Radzi sobie ze stresem zwigzanym z wykonywa-
niem codziennych zadan (np. czekanie na swoja
kolej, odpowiadanie przy klasie, wykonywanie
zadan pod presja czasu, przy bodzcach zaktécaja-
cych)

Radzi sobie ze stresem zwigzanym z wykonywa-
niem codziennych zadan (np. czekanie na swoja
kolej, odpowiadanie przy klasie, wykonywanie
zadan pod presja czasu, przy bodzcach zaktécaja-
cych)

Radzi sobie ze stresem podczas wystepdw szkol-
nych, odpowiedzi, klaséwki, egzaminu

Radzi sobie ze stresem podczas wystepow szkol-
nych, odpowiedzi, klaséwki, egzaminu

Radzi sobie ze stresem podczas wystepow szkol-
nych, odpowiedzi, klaséwki, egzaminu

Radzi sobie ze stresem podczas wystepow szkol-
nych, odpowiedzi, klaséwki, egzaminu

Sygnalizuje odczuwanie zagrozenia, potrzebe
wsparcia, szuka pomocy innych oséb w sytuacjach
trudnych

Sygnalizuje odczuwanie zagrozenia, potrzebe
wsparcia, szuka pomocy innych oséb w sytuacjach
trudnych

Sygnalizuje odczuwanie zagrozenia, potrzebe
wsparcia, szuka pomocy innych oséb w sytuacjach
trudnych

Sygnalizuje odczuwanie zagrozenia, potrzebe
wsparcia, szuka pomocy innych oséb w sytuacjach
trudnych
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d310 Porozumiewanie sie - odbieranie wiadomosci/komunikatéw/informacji przekazanych stownie/ustnych

Obejmuje takie umiejetnosci jak pojmowanie dostownego i domysinego znaczenia wiadomosci przekazywanych za pomoca jezyka méwionego, w tym rozumie

nie prostych komunikatéw ustnych - reagowanie

odpowiednio dziataniem lub stownie na proste komunikaty ustne, a takze rozumienie ztozonych komunikatéw ustnych i reagowanie na nie dziataniem lub stownie

Rozumie i reaguje na kierowane do niego ustnie
pytania lub polecenia

Rozumie i reaguje na kierowane do niego ztozone
komunikaty ustne: ztozone polecenia, instrukcje,
pytania

Rozumie i reaguje na kierowane do niego ztozone
komunikaty ustne: ztozone polecenia, instrukcje,
pytania

Rozumie i reaguje na kierowane do niego ztozone
komunikaty ustne: ztozone polecenia, instrukcje,
pytania

Rozumie i wykonuje prosta instrukcje stowna
wykonania czegos, np. rozktada na stole materiat
dydaktyczny zgodnie z przekazanymi wskazéwkami

Rozumie znaczenia komunikatéw ustnych o znacze-
niu przeno$nym, tworzy analogie semantyczne (np.
chtopcy wyrastajg na mezczyzn, a dziewczeta na...),
rozumie potoczne metafory (np. gfowa mi peka,
mam duzo na gtowie) i znane przystowia

Rozumie znaczenia komunikatéw ustnych o zna-
czeniu przeno$nym, rozumie potoczne metafory
(np. gtowa mi peka, mam duzo na gtowie), ro6znego
rodzaju metafory literackie i rzadziej spotykane
przystowia (np. z innych kultur)

Rozumie znaczenia komunikatéw ustnych o zna-
czeniu przeno$nym, rozumie potoczne metafory
(np. gtowa mi peka, mam duzo na gtowie), réznego
rodzaju metafory literackie i rzadziej spotykane
przystowia (np. z innych kultur)

Rozumie znaczenia komunikatéw ustnych o zna-
czeniu przeno$nym, jak proste, popularne metafory
(np. pracowity jak mréwka) i popularne przystowia

Rozumie komunikat o znaczeniu ironicznym
(np. stowa No pieknie, pieknie! - jako komentarz do
ztego zachowania)

Odréznia wypowiedzi zawierajace opinie od opisu
faktow

Odrdznia wypowiedzi zawierajace opinie od opisu
faktow, jest krytyczny w odbiorze komunikatéw
ustnych, weryfikuje ich wiarygodnosc

Rozumie zarty adekwatne do wieku

Rozumie zarty i dowcipy adekwatne do wieku

Rozumie sarkazm, ironie, zarty i dowcipy adekwat-
ne do wieku

Rozumie sarkazm, ironie, zarty i dowcipy adekwat-
ne do wieku

d315 Porozumiewanie sie - odbieranie wiadomosci niewerbalnych
Obejmuje takie umiejetnosci jak odbieranie komunikatéw przekazanych za pomoca komunikacji niewerbalnej (jezyka ciata), powszechnych znakéw i symboli, rysunkéw i fotografii

Pojmowanie dostownych i domysinych znaczen wiadomosci przekazywanych za pomoca gestéw, symboli lub rysunkéw, np. uswiadamianie sobie, ze dziecko jest zmeczone, kiedy trze swoje oczy, lub ze dzwiek
dzwonka ostrzegawczego oznacza, ze wybucht pozar

Rozumie i reaguje na proste komunikaty przekaza-
ne w sposéb niewerbalny za pomoca mimiki (np.
marszczenie brwi jako zdziwienie, ziewanie jako
nuda, usmiech jako aprobata)

Rozumie i reaguje na komunikaty przekazane
w sposob niewerbalny za pomoca mowy ciata:
mimiki, postawy ciata, naturalnych gestow, ruchu

Rozumie i reaguje na komunikaty przekazane
w sposob niewerbalny za pomoca mowy ciata:
mimiki, postawy ciata, naturalnych gestow, ruchu

Rozumie i reaguje na komunikaty przekazane
w sposob niewerbalny za pomoca mowy ciata:
mimiki, postawy ciata, naturalnych gestow, ruchu

Rozumie znaczenie naturalnych lub umownych
gestow (np. gest pa-pa; dwa palce wyprowadzone
od oczu jako komunikat obserwuje cie, palec na
ustach jako cisza!); wie, co oznacza ton gtosu osoby,
z ktéra rozmawia

Rozumie znaczenie specyficznych, umownych
gestow (np. dwa palce wyprowadzone od oczu
jako komunikat obserwuje cie, palec na ustach jako
cisza!); wie, co oznacza ton gtosu osoby, z ktorg
rozmawia

Rozumie znaczenie specyficznych, umownych
gestow (np. dwa palce wyprowadzone od oczu
jako komunikat obserwuje cie, palec na ustach jako
cisza!); wie, co oznacza ton gtosu osoby, z ktérg
rozmawia

Rozumie znaczenie specyficznych, umownych
gestow (np. dwa palce wyprowadzone od oczu
jako komunikat obserwuje cie, palec na ustach jako
ciszal); wie, co oznacza ton gtosu osoby, z ktorg
rozmawia

Odczytuje elementy prostych planéw, schematéw
rysunkowych, fotografii, rozumie znaczenie niekto-
rych znakéw drogowych, prostych graficznych ikon
informacyjnych, emotikon

Odczytuje proste plany i mapy, schematy rysun-
kowe, fotografie, rozumie znaczenie wigkszosci
znakéw drogowych, graficznych ikon informacyj-
nych w przestrzeni publicznej, emotikon

Odczytuje plany i mapy, schematy rysunkowe,
fotografie, rozumie znaczenie wiekszosci znakéw
drogowych, graficznych ikon informacyjnych

w przestrzeni publicznej, emotikon

Odczytuje plany i mapy, schematy rysunkowe,
fotografie, rozumie znaczenie wiekszosci znakéw
drogowych, graficznych ikon informacyjnych

w przestrzeni publicznej, emotikon

Reaguje na umowne znaki $wietlne lub dzwiekowe,
np. dzwiek gwizdka w zabawach ruchowych jako
sygnat do wykonania jakiej$ czynnosci

Rozumie znaczenie i reaguje na umowne znaki
Swietlne lub dzwiekowe, np. kolory w sygnalizacji
Swietlnej na ulicy lub dZzwiek syreny pozarniczej

Rozumie znaczenie i reaguje na umowne znaki
Swietlne lub dzwiekowe, np. dZwiek syreny pozar-
niczej, alarmy ostrzegawcze

Rozumie znaczenie i reaguje na umowne znaki
Swietlne lub dzwiekowe, np. dZzwiek syreny pozar-
niczej, alarmy ostrzegawcze
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*d320 Porozumiewanie si¢ - odbieranie wiadomosci w jezyku migowym
Obejmuje odbieranie informacji przekazywanych przy pomocy jezyka migowego

Kieruje wzrok na osoby gestykulujace. Przez chwile
patrzy na osobe zwracajaca sie do niego

Przejawia wyraZne zainteresowanie gestowo-
-mimicznym sposobem porozumiewania sie innych
ludzi, obserwuje ich rozmowy. Patrzy na twarz

i rece osoby zwracajacej sie do niego

Dtugo i ze skupieniem obserwuje gestowo-mimicz-
ne formy komunikacji. Ma swiadomos¢, ze twarz

i rece rozmoéwcy co$ mu przekazuja, oczekuje na
tresci przekazywane w ten sposéb

Uwaznie obserwuje gesty i mimike oséb komuni-
kujacych sie w ten sposéb, starajac sie doktadnie
zrozumiec¢ sens i intencje ich komunikatéow

Rozpoznaje i poprawnie kojarzy ze znaczeniem
przynajmniej kilkanascie konwencjonalnych znakow
gestowo-mimicznych lub migéw uzywanych w jego
najblizszym otoczeniu

Rozumie proste zdania na tematy zwigzane z typo-
wymi, konkretnymi sytuacjami codziennymi, wy-
powiadane w jezyku migowym uzywanym w jego
najblizszym otoczeniu

Rozumie kilkuzdaniowe wypowiedzi na tematy
zwigzane z konkretnymi sytuacjami codziennymi,
wypowiadane w jezyku migowym swojego $rodo-
wiska

Rozumie wielozdaniowe komunikaty w jezyku
migowym lub w jezyku polskim miganym na tematy
oderwane od sytuacji konkretnych

Rozumie wiecej niz 100 znakéw jezykowych
migowych, co nie wystarcza jednak do petnego
zrozumienia zdan w wypowiedziach (komunikatach)
kierowanych do niego w typowych sytuacjach
codziennych

Rozumie taka liczbe znakéw jezykowych migowych,
ktéra pozwala mu na dobre rozumienie prostych
zdan w wypowiedziach (komunikatach) kierowa-
nych do niego w typowych sytuacjach codziennych.
Liczba znakdw, ktére rozumie, przekracza 500

Rozumie taka liczbe znakéw jezykowych migo-
wych, ktéra umozliwia mu swobodne rozumienie
wypowiedzi (komunikatéw) na wiekszos$¢ tematow
zwigzanych z zyciem codziennym. Liczba znakéw,
ktoére rozumie, przekracza 800

Rozumie taka liczbe znakéw jezykowych migowych,
ktéora umozliwia mu swobodne rozumienie wypo-
wiedzi (komunikatow) na tematy zwigzane z zyciem
codziennym oraz z poznawaniem otaczajacego
Swiata. Liczba znakéw, ktére rozumie, przekracza
3000

d325 Porozumiewanie sie - odbieranie informacji/wypowiedzi/komunikatéw pisemnych
Pojmowanie dostownego i domysinego znaczenia wiadomosci, przekazywanych za pomoca jezyka pisanego (wtaczajac pismo Braille'a), np. $ledzenie wydarzen politycznych w codziennej gazecie lub rozumienie

intencji zapiséw ksiag religijnych

Sledzi lub wyszukuje interesujace go/ja informacje
w czasopismach, gazetach, w Internecie

Sledzi lub wyszukuje interesujace go/ja informacje
w czasopismach, gazetach, w Internecie

Sledzi lub wyszukuje interesujace go/ja informacje
w czasopismach, gazetach, ksigzkach, w Internecie

Sledzi lub wyszukuje interesujace go/ja informacje
w czasopismach, gazetach, ksigzkach, w Internecie

Wykazuje zainteresowanie stowem pisanym jako
zrédtem informacji

Wykazuje zainteresowanie stowem pisanym jako
zrédtem informacji

Wykazuje zainteresowanie stowem pisanym jako
Zrédtem informacji

Wykazuje zainteresowanie stowem pisanym jako
zrédtem informacji, czyta systematycznie

Rozumie dostowne i przenosne znaczenia
czytanych przez siebie krotkich tekstéw (bajek,
czytanek), takze zawierajacych proste metafory (np.
maqdrej sowy, przebiegtego lisa)

Rozumie dostowne i przenos$ne znaczenia czyta-
nych przez siebie tekstéw (opowiadan, czytanek),
takze zawierajacych metafory, rozumie intencje
autora zawarte w drugiej, niedostownej warstwie
tekstu (co autor chciat przekazac¢ czytelnikowi
poprzez tekst)

Rozumie dostowne i przenos$ne znaczenia czyta-
nych przez siebie tekstow (opowiadan, czytanek,
wierszy, artykutéw), takze zawierajacych metafory,
rozumie intencje autora zawarte w drugiej, niedo-
stownej warstwie tekstu (co autor chciat przekazac
czytelnikowi poprzez tekst)

Rozumie dostowne i przenos$ne znaczenia czyta-
nych przez siebie tekstéw (opowiadan, wierszy,
artykutow), takze zawierajacych metafory, rozumie
intencje autora zawarte w drugiej, niedostowne;j
warstwie tekstu (co autor chciat przekazaé czytelni-
kowi poprzez tekst)

d330 Méwienie
Wypowiadanie stéw, zwrotéw i dtuzszych kwestii o

dostownym lub domyslnym znaczeniu, jak np. gdy przedstawia sie ustnie jakis fakt lub opowiada historie

Chetnie zabiera gtos w obecnosci 0séb znanych,
bliskich, w kontakcie z rowiesnikami

Chetnie zabiera gtos w obecnosci oséb znanych,
bliskich, w kontakcie z réwiesnikami, ale takze
w obecnosci oséb obcych

Chetnie zabiera gtos w obecnosci oséb znanych,
bliskich, w kontakcie z réwiesnikami, ale takze

w obecnosci oséb obcych. Potrafi zabra¢ gtos w sy-
tuacji publicznej (np. na zebraniu, akademii)

Chetnie zabiera gtos w obecnosci oséb znanych,
bliskich, w kontakcie z réwiesnikami, ale takze

w obecnosci 0séb obcych. Potrafi zabra¢ gtos w sy-
tuacji publicznej (np. na zebraniu, akademii)

Wypowiada sie w konkretnych sytuacjach ,tu
i teraz”, méwi o faktach, uczuciach, oczekiwaniach
w sposéb dostowny lub domysiny

Wypowiada sie w konkretnych sytuacjach ,tu
i teraz”, méwi o faktach, uczuciach, oczekiwaniach
w sposéb dostowny lub domysiny

Wypowiada sie w konkretnych sytuacjach ,tu
i teraz”, mowi o faktach, uczuciach, oczekiwaniach
w sposdb dostowny lub domysiny

Wypowiada sie w konkretnych sytuacjach ,tu
i teraz”, méwi o faktach, uczuciach, oczekiwaniach
w sposéb dostowny lub domysiny
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Wypowiada sie w odniesieniu do rzeczy, zdarzen
i zjawisk, wychodzac poza aktualny kontekst

,tu i teraz”, krotko relacjonuje zdarzenia, wtasne
przezycia

Wypowiada sie w odniesieniu do rzeczy, zdarzen

i zjawisk, wychodzac poza aktualny kontekst ,tu

i teraz”, relacjonuje zdarzenia, przezycia, opowiada
krétkie historie

Wypowiada sie w odniesieniu do rzeczy, zdarzen

i zjawisk, wychodzac poza aktualny kontekst ,tu

i teraz”, relacjonuje zdarzenia, przezycia, opowiada
historie, bogate w szczegéty

Wypowiada sie w odniesieniu do rzeczy, zdarzen

i zjawisk, wychodzac poza aktualny kontekst ,tu

i teraz”, relacjonuje zdarzenia, przezycia, opowiada
historie, bogate w szczegéty

Mowiac spontanicznie, buduje wypowiedzi z przy-
najmniej kilku zdan prostych. Uzywa adekwatnych/
wiasciwych stow i zwrotéw o znaczeniu dostow-
nym. Posiada zaséb stéw na poziomie wieku

Mowiac spontanicznie, buduje wypowiedzi z przy-
najmniej kilku zdan prostych i ztozonych. Uzywa
adekwatnych/wtasciwych stéw i zwrotéw o zna-
czeniu dostownym i domysIinym. Posiada zaséb
stow na poziomie wieku

Moéwiac spontanicznie, buduje dtuzsze wypowiedzi
ze zdan prostych i ztozonych. Uzywa adekwatnych/
wiasciwych stow i zwrotéw o znaczeniu dostow-
nym i domysinym. Posiada zaséb stéw na poziomie
wieku

Mowiac spontanicznie, buduje dtuzsze wypowiedzi
ze zdan prostych i ztozonych. Uzywa adekwatnych/
wiasciwych stow i zwrotéw o znaczeniu dostow-
nym i domysinym. Posiada zaséb stéw na poziomie
wieku

d335 Tworzenie wiadomosci niewerbalnych

Postugiwanie sie gestami, symbolami i rysunkami w celu przekazania wiadomosci, jak np. gdy kreci sie gtowa dla wyrazenia dezaprobaty lub rysuje sie obrazek albo wykres, aby przekaza¢ jakis fakt lub skompliko-

wany pomyst

Obejmuje: tworzenie gestow ciata, znakow, symboli, rysunkow i fotografii

Przywotuje inne osoby gestem i mimika. Wyraza
swoja zgode lub jej brak kiwnieciami gtowy

Przywotuje inne osoby gestem i mimika. Wyraza
niewerbalnie swojag aprobate lub jej brak

Przywotuje inne osoby gestem i mimika. Wyraza
niewerbalnie swoja aprobate lub jej brak. Postuguje
sie mimika, gestykulacjg adekwatnie do sytuacji
spotecznej

Przywotuje inne osoby gestem i mimika. Wyraza
niewerbalnie swoja aprobate lub jej brak. Postuguje
sie mimika, gestykulacjg adekwatnie do sytuacji
spotecznej

Za pomoca gestow i mimiki potrafi zwrocic na
siebie czyja$ uwage, domagac sie czegos, wyrazi¢
swoje emocje i oczekiwania. Swiadomie uzywa
gestow i mimiki dla wiekszej ekspres;ji

Za pomoca gestow i mimiki potrafi zwrocic¢ na
siebie czyjas$ uwage, domagac sie czegos, wyrazic¢
swoje emocje i oczekiwania. Swiadomie uzywa
gestow i mimiki dla wiekszej ekspres;ji

Za pomoca gestow i mimiki potrafi zwrdcic¢ na
siebie czyjas$ uwage, domagac sie czegos, wyrazic¢
swoje emocje i oczekiwania. Swiadomie uzywa
gestow i mimiki dla wiekszej ekspres;ji

Za pomoca gestow i mimiki potrafi zwrocic na
siebie czyjas$ uwage, domagac sie czegos, wyrazic¢
swoje emocje i oczekiwania. Swiadomie uzywa
gestow i mimiki dla wiekszej ekspres;ji

Uzywa do przekazania wiadomosci swoich bardziej
ztozonych pomystéw: symboli, rysunkéw, schema-
toéw, zdjec, obrazkéow

Uzywa do przekazania wiadomosci swoich bardziej
ztozonych pomystéw: symboli, rysunkéw, schema-
téw, zdje¢, obrazkow

Uzywa do przekazania wiadomosci swoich bardziej
ztozonych pomystéw: symboli, rysunkéw, schema-
téw, zdje¢, obrazkéw

Uzywa do przekazania wiadomosci swoich bardziej
ztozonych pomystéw: symboli, rysunkéw, schema-
téw, zdje¢, obrazkow

d345 Pisanie wiadomosci

Tworzenie dostownych i domyslnych znaczer wiadomosci, przekazywanych za pomoca jezyka pisanego, np. pisanie listu do przyjaciela

Wykazuje zainteresowanie pismem jako sposobem
przekazywania informacji i wykorzystuje je w prak-
tyce w réznych formach i sytuacjach stosownie do
wieku

Wykazuje zainteresowanie pismem jako sposobem
przekazywania informacji i wykorzystuje je w prak-
tyce w réznych formach i sytuacjach stosownie do
wieku

Wykazuje zainteresowanie pismem jako sposobem
przekazywania informacji i wykorzystuje je w prak-
tyce w réznych formach i sytuacjach stosownie do
wieku

Wykazuje zainteresowanie pismem jako sposobem
przekazywania informacji i wykorzystuje je w prak-
tyce w réznych formach i sytuacjach stosownie do
wieku

Potrafi napisa¢ krotkie zdanie lub sms w celu prze-
kazania informacji, prosby, komentarza

Pisze wiadomosci w e-mailu, smsie lub na kartce
w celu przekazania informacji, prosby, komentarza

Pisze dtuzsze wiadomosci w e-mailu, smsie lub
na kartce w celu przekazania informacji, prosby,
komentarza, wyjasnienia czego$ na pismie

Pisze dtuzsze wiadomosci w e-mailu, smsie lub
na kartce w celu przekazania informacji, prosby,
komentarza, wyjasnienia czego$ na pismie

Potrafi napisac bardzo prosty tekst sktadajacy
sie z przynajmniej 3-4 zdan sensownych i zro-
zumiatych [nie oceniamy btedéw gramatycznych
i ortograficznych]

Potrafi napisac prosty tekst sktadajacy sie z przy-
najmniej 5 zdan sensownych, zrozumiatych i powia-
zanych ze sobg [nie oceniamy btedéw gramatycz-
nych i ortograficznych]

Potrafi napisac tekst sktadajacy sie z przynajmniej
10-12 zdan sensownych, zrozumiatych i powigza-
nych ze sobg [nie oceniamy btedéw gramatycznych
i ortograficznych]

Potrafi napisa¢ dtuzszy tekst z przynajmniej kilku-
nastu zdan sensownych, zrozumiatych i powigza-
nych ze sobg [nie oceniamy btedéw gramatycznych
i ortograficznych]

Pisze krétki list w formie tradycyjnej lub elektro-
nicznej do rodzicéw lub przyjaciela

Pisze list w formie tradycyjnej lub elektronicznej do
rodzicéw lub przyjaciela

Pisze dtuzszy list w formie tradycyjnej lub elektro-
nicznej do rodzicéw lub przyjaciela

Pisze dtuzszy list w formie tradycyjnej lub elektro-
nicznej do rodzicéw lub przyjaciela
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d350 Rozmowa

Rozpoczynanie, kontynuowanie i koriczenie wymiany mysli i pogladéw za pomoca jezyka méwionego, pisanego, migowego lub innych form jezyka, z jedng osobg lub wiekszg liczba ludzi znajomych lub obcych

w kontaktach oficjalnych lub towarzyskich

Obejmuje: rozpoczynanie, kontynuowanie i koriczenie rozmowy, rozmowe z jedna lub wieloma osobami

Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z drugg osoba,
tak jak podczas wymiany zdan o pogodzie z przy-
jacielem. Stosuje zasade przemiennos$ci wypowiedzi

Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z drugg osoba

w formie ustnej, wymienia z nig swoje mysli i pogla-
dy. Stosuje zasade przemiennosci wypowiedzi

i inne reguty konwersacji

Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z drugg osoba,
znajoma lub obca, w formie ustnej, wymienia z nig
swoje mysli i poglady. Stosuje zasade przemienno-
$ci wypowiedzi i inne reguty konwersacji

Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z druga osoba,
znajoma lub obcg, w formie ustnej; wymienia z nig
swoje mysli i poglady. Stosuje zasade przemienno-
$ci wypowiedzi i inne reguty konwersacji

Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z druga osoba
w formie pisemnej (np. w Internecie, smartfonie),
wymienia z nig swoje mysli i poglady. Odpowiada
na e-maile/smsy od innych

Nawiazuije i kontynuuje rozmowe z drugg osobg
w formie pisemnej (np. w Internecie, smartfonie),
wymienia z nig swoje mysli i poglady. Odpowiada
na e-maile/smsy od innych

Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z druga osoba
w formie pisemnej (np. w Internecie, smartfonie),
wymienia z nig swoje mysli i poglady. Odpowiada
na e-maile/smsy od innych

Rozumie, kiedy konczy sie rozmowa, lub sam potra-
fi jg zakonczyc¢

Rozumie, kiedy konczy sie rozmowa, lub sam
potrafi jg zakonczy¢, uzywajac adekwatnych do
okolicznosci konwencjonalnych okreslen (np. zegna
sie, umawia na kolejna rozmowe)

Rozumie, kiedy konczy sie rozmowa, lub sam
potrafi jg zakonczy¢, uzywajac adekwatnych do
okolicznosci konwencjonalnych okreslen (np. zegna
sie, umawia na kolejng rozmowe). Podsumowuje
rozmowe, wyciaga z niej wnioski

Rozumie, kiedy konczy sie rozmowa, lub sam
potrafi jg zakonczy¢, uzywajac adekwatnych do
okolicznosci konwencjonalnych okreslen (np. zegna
sie, umawia na kolejng rozmowe). Podsumowuje
rozmowe, wyciaga z niej wnioski

Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z obecnosci kilku
0s6b. Uczestniczy w kilkuosobowej pogadance,
wiacza sie pytaniami i odpowiedziami

Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z obecnosci
kilku os6b. Uczestniczy w kilkuosobowej dyskusji,
wiacza sie z pytaniami i odpowiedziami

Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z obecnosci kilku
0s06bh. Uczestniczy w kilkuosobowej dyskusji, zadaje
pytania, odpowiada, komentuje.

Nawiazuje i kontynuuje rozmowe z obecnosci kilku
0s0b. Uczestniczy w kilkuosobowej dyskusji, zadaje
pytania, odpowiada, komentuje.

Legenda:

* Kod alternatywny (tylko dla dzieci gtuchych) oparty na wskaznikach kompetencji gestowo-mimicznej z Karty Oceny Zachowan Komunikacyjnych (KOZK) K. Krakowiak i M. Panasiuk
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d410 Zmienianie podstawowej pozycji ciata

Zmienianie jednej pozyciji ciata na inng i przemieszczanie sie z jednego miejsca na inne, jak np. gdy turla sie z jednej strony na druga, siada sie, stoi, wstaje sie z krzesta, aby potozy¢ sie do t6zka, lub zmienia sie
pozycje ciata na siedzaca, stojaca, kleczaca albo kuczng i z powrotem

Potrafi przyjmowac pozycje lezaca lub zmieniaé po-
zycje ciata z horyzontalnej na kazda inna pozycje,
np. stojaca lub siedzaca

Potrafi przyjmowac pozycje lezaca lub zmieniaé po-
zycje ciata z horyzontalnej na kazda inna pozycje,
np. stojaca lub siedzaca

Potrafi przyjmowac pozycje lezaca lub zmieniaé po-
zycje ciata z horyzontalnej na kazdg inna pozycje,
np. stojaca lub siedzaca

Potrafi przyjmowac pozycje lezaca lub zmieniaé po-
zycje ciata z horyzontalnej na kazdg inna pozycje,
np. stojaca lub siedzaca

Potrafi przyjmowac pozycje siedzaca lub w kucki na
posladkach z kolanami blisko ztaczonymi

Potrafi przyjmowac pozycje siedzaca lub w kucki na
posladkach z kolanami blisko ztgczonymi

Potrafi przyjmowac pozycje siedzaca lub w kucki na
posladkach z kolanami blisko ztaczonymi

Potrafi przyjmowac pozycje siedzaca lub w kucki na
posladkach z kolanami blisko ztgczonymi

Potrafi zmienia¢ pozycje ciata z kucznej na kazda
inna pozycje, np. stojaca

Potrafi zmienia¢ pozycje ciata z kucznej na kazda
inna pozycje, np. stojaca

Potrafi zmienia¢ pozycje ciata z kucznej na kazda
inna pozycje, np. stojaca

Potrafi zmienia¢ pozycje ciata z kucznej na kazda
inna pozycje, np. stojaca

Potrafi przyjmowac pozycje siedzaca i zmieniaé
pozycje ciata z siedzacej na kazda inng pozycje, np.
stojaca lub lezaca

Potrafi przyjmowac pozycje siedzaca i zmieniaé
pozycje ciata z siedzacej na kazda inng pozycje, np.
stojaca lub lezaca

Potrafi przyjmowac pozycje siedzaca i zmieniaé
pozycje ciata z siedzacej na kazda inng pozycje, np.
stojaca lub lezaca

Potrafi przyjmowac pozycje siedzaca i zmieniac
pozycje ciata z siedzacej na kazda inng pozycje, np.
stojaca lub lezaca

Potrafi przyjmowac pozycje stojaca lub potrafi
zmieniac pozycje ciata ze stojacej na kazda inng
pozycje, np. lezaca lub siedzaca

Potrafi przyjmowac pozycje stojaca lub potrafi
zmieniac pozycje ciata ze stojacej na kazda inng
pozycje, np. lezaca lub siedzaca

Potrafi przyjmowac pozycje stojaca lub potrafi
zmieniac pozycje ciata ze stojacej na kazda inng
pozycje, np. lezaca lub siedzaca

Potrafi przyjmowac pozycje stojaca lub potrafi
zmieniac pozycje ciata ze stojacej na kazdg inng
pozycje, np. lezaca lub siedzaca

Potrafi pochyla¢ tutéw ku dotowi lub na bok, np.
sieganie w dot po jaki$ przedmiot

Potrafi pochyla¢ tutéw ku dotowi lub na bok, np.
sieganie w dot po jaki$ przedmiot

Potrafi pochyla¢ tutéw ku dotowi lub na bok, np.
sieganie w dot po jaki$ przedmiot

Potrafi pochyla¢ tutéw ku dotowi lub na bok, np.
sieganie w dot po jaki$ przedmiot

Potrafi korygowac i przesuwac ciezkosci ciata

z jednej pozycji do innej podczas siedzenia, stania
lub lezenia, np. przenoszenie ciata z jednej stopy na
druga podczas stania

Potrafi korygowac i przesuwac ciezkosci ciata

z jednej pozycji do innej podczas siedzenia, stania
lub lezenia, np. przenoszenie ciata z jednej stopy na
druga podczas stania

Potrafi korygowac i przesuwac ciezkosci ciata

z jednej pozycji do innej podczas siedzenia, stania
lub leZenia, np. przenoszenie ciata z jednej stopy na
druga podczas stania

Potrafi korygowac i przesuwac ciezkosci ciata

z jednej pozycji do innej podczas siedzenia, stania
lub lezenia, np. przenoszenie ciata z jednej stopy na
druga podczas stania

d415 Utrzymywanie pozycji ciata

Pozostawanie w tej samej wymaganej pozycji ciata, np. siedzenie lub stanie w pracy lub w szkole
Obejmuje: utrzymywanie pozycji lezacej, kucznej, kleczacej, siedzacej i stojacej

Potrafi utrzymac pozycje lezaca, np. lezenie na
materacu, w pozycji na brzuchu, na plecach

Potrafi utrzymac pozycje lezaca, np. lezenie na
materacu, w pozycji na brzuchu, na plecach

Potrafi utrzymac pozycje lezaca, np. lezenie na
materacu, w pozycji na brzuchu, na plecach

Potrafi utrzymac pozycje lezaca, np. lezenie na
materacu, w pozycji na brzuchu, na plecach

Potrafi utrzymac przez krétki czas pozycje kuczna

Potrafi utrzymac przez krétki czas pozycje kuczna

Potrafi utrzymaé przez krétki czas pozycje kuczna

Potrafi utrzymac przez krétki czas pozycje kuczna

Potrafi utrzymac przez krotki czas pozycje kleczaca

Potrafi utrzymac¢ przez krotki czas pozycje kleczaca

Potrafi utrzymac¢ przez krétki czas pozycje kleczaca

Potrafi utrzymac¢ przez krotki czas pozycje kleczaca

Potrafi utrzymac przez krétki czas pozycje siedzaca

Potrafi utrzymac przez krétki czas pozycje siedzaca

Potrafi utrzymac przez krétki czas pozycje siedzaca

Potrafi utrzymac przez krétki czas pozycje siedzaca

Potrafi utrzymac przez krotki czas pozycje stojaca

Potrafi utrzymac przez krotki czas pozycje stojaca

Potrafi utrzymac przez krétki czas pozycje stojaca

Potrafi utrzymac przez krotki czas pozycje stojaca
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d430 Podnoszenie i przenoszenie przedmiotow

Podnoszenie przedmiotu lub zabieranie czegos z jednego miejsca na drugie, tak jak np. podczas unoszenia filizanki lub zabawki, przenoszenia pudetka albo dziecka z jednego pokoju do drugiego
Obejmuje: podnoszenie, przenoszenie za pomoca rak, na barkach, na biodrach, na plecach lub na gtowie, odktadanie

Potrafi podnosi¢ przedmiot

Potrafi podnosic¢ przedmiot

Potrafi podnosi¢ przedmiot

Potrafi podnosic przedmiot

Potrafi zabiera¢ lub przenosi¢ przedmiot z jednego
miejsca na drugie za pomoca rak, jak np. przeno-
szenie szklanki lub zabawki

Potrafi zabiera¢ lub przenosi¢ przedmiot z jednego
miejsca na drugie za pomoca rak, jak np. przeno-
szenie szklanki lub zabawki

Potrafi zabiera¢ lub przenosi¢ przedmiot z jednego
miejsca na drugie za pomoca rak, jak np. przeno-
szenie szklanki lub zabawki

Potrafi zabiera¢ lub przenosic¢ przedmiot z jednego
miejsca na drugie za pomoca rak, jak np. przeno-
szenie szklanki lub zabawki

Potrafi zabierac lub przenosi¢ przedmiot z jednego
miejsca na drugie za pomocg ramion, przedramion
i rak, np. przenoszenie zwierzatka domowego,
duzego pudetka

Potrafi zabiera¢ lub przenosi¢ przedmiot z jednego
miejsca na drugie za pomoca ramion, przedramion
i rak, np. przenoszenie zwierzatka domowego,
duzego pudetka

Potrafi zabiera¢ lub przenosi¢ przedmiot z jednego
miejsca na drugie za pomoca ramion, przedramion
i rak, np. przenoszenie zwierzatka domowego,
duzego pudetka

Potrafi zabiera¢ lub przenosi¢ przedmiot z jednego
miejsca na drugie za pomoca ramion, przedramion
i rak, np. przenoszenie zwierzatka domowego,
duzego pudetka

Potrafi zabierac lub przenosi¢ przedmiot z jednego
miejsca na drugie z uzyciem barkéw, bioder lub
plecéw, np. noszenie plecaka/tornistra

Potrafi zabiera¢ lub przenosi¢ przedmiot z jednego
miejsca na drugie z uzyciem barkéw, bioder lub
plecéw, np. noszenie plecaka/tornistra

Potrafi zabiera¢ lub przenosi¢ przedmiot z jednego
miejsca na drugie z uzyciem barkéw, bioder lub ple-
coOw, np. noszenie plecaka/tornistra

Potrafi zabiera¢ lub przenosi¢ przedmiot z jednego
miejsca na drugie z uzyciem barkéw, bioder lub
plecéw, np. noszenie plecaka/tornistra

Potrafi uzywac rak, ramion i innych czesci ciata

w celu odtozenia przedmiotu w jakims$ miejscu, np.
odkfadanie na ziemie konewki z woda, zdejmowa-
nie plecaka, potozenie kota/matego psa na ziemie

Potrafi uzywac rak, ramion i innych czesci ciata

w celu odtozenia przedmiotu w jakims$ miejscu, np.
odktadanie na ziemie konewki z wodg, zdejmowa-
nie plecaka, potozenie kota/matego psa na ziemie

Potrafi uzywac rak, ramion i innych czesci ciata

w celu odtozenia przedmiotu w jakims$ miejscu, np.
odktadanie na ziemie konewki z woda, zdejmowa-
nie plecaka, potozenie kota/matego psa na ziemie

Potrafi uzywac rak, ramion i innych czesci ciata

w celu odtozenia przedmiotu w jakims$ miejscu, np.
odktadanie na ziemie konewki z wodg, zdejmowa-
nie plecaka, potozenie kota/matego psa na ziemie

d440 Precyzyjne uzywanie reki

Wykonywanie skoordynowanych czynnosci zwigzanych z postugiwaniem sie przedmiotami, podnoszeniem, manipulowaniem i wypuszczaniem przedmiotow przy uzyciu jednej reki, palcow i kciuka, jak np. gdy
zbiera sie monety ze stotu lub wykreca numer telefonu
Obejmuje: podnoszenie, chwytanie, manipulowanie i odktadanie
Nie obejmuje: podnoszenia i przenoszenia przedmiotow

Potrafi podnosi¢ mate rzeczy za pomoca palcéw
i reki, np. podnosi dtugopis, monete

Potrafi podnosi¢ mate rzeczy za pomoca palcow
i reki, np. podnosi dtugopis, monete

Potrafi podnosi¢ mate rzeczy za pomoca palcow
i reki, np. podnosi dtugopis, monete

Potrafi podnosi¢ mate rzeczy za pomoca palcow
i reki, np. podnosi dtugopis, monete

Potrafi chwytac i przytrzymac za pomoca jednej lub
dwach rak, np. potrafi chwytac¢ klamke, przedmioty

Potrafi chwytac i przytrzymac za pomoca jednej lub
dwach rak, np. potrafi chwytaé klamke, przedmioty

Potrafi chwytac i przytrzymac za pomoca jednej lub
dwach rak, np. potrafi chwytaé klamke, przedmioty

Potrafi chwytac i przytrzymac za pomoca jednej lub
dwach rak, np. potrafi chwytaé klamke, przedmioty

Potrafi uzywac palcéw i reki do kontrolowania,
poruszania przedmiotami (manipulowanie w dtoni)

Potrafi uzywac palcéw i reki do kontrolowania,
poruszania przedmiotami (manipulowanie w dtoni)

Potrafi uzywac palcéw i reki do kontrolowania,
poruszania przedmiotami (manipulowanie w dtoni)

Potrafi uzywac palcéw i reki do kontrolowania,
poruszania przedmiotami (manipulowanie w dtoni)

Potrafi w sposéb zamierzony wypuszczaé przed-
mioty z palcéw/dtoni

Potrafi w sposéb zamierzony wypuszczac przed-
mioty z palcéw/dtoni

Potrafi w sposéb zamierzony wypuszczac przed-
mioty z palcéw/dtoni

Potrafi w sposéb zamierzony wypuszczac przed-
mioty z palcéw/dtoni
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Zestawienie wskaznikéw dla poszczegolnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VIII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d445 Uzywanie rak i ramion

Podejmowanie skoordynowanych dziatan, ktérych celem jest poruszanie lub manipulowanie przedmiotami za pomoca rak i ramion, tak jak np. gdy obraca sie gatke u drzwi lub gdy rzuca sie lub tapie jakis przed-

miot

Obejmuje: przyciaganie lub popychanie przedmiotéw, obracanie lub skrecanie rak lub ramion, rzucanie, tapanie

Potrafi przyciaggna¢ przedmiot do siebie za pomoca
palcéw/dtoni ramion, np. przyciagnac¢ drzwi tak,
aby sie zamknety

Potrafi przyciaggna¢ przedmiot do siebie za pomoca
palcéw/dtoni ramion, np. przyciagna¢ drzwi tak,
aby sie zamknety

Potrafi przyciagna¢ przedmiot do siebie za pomoca
palcéw/dtoni ramion, np. przyciagnac¢ drzwi tak,
aby sie zamknety

Potrafi przyciagna¢ przedmiot do siebie za pomoca
palcéw/dtoni ramion, np. przyciagna¢ drzwi tak,
aby sie zamknety

Potrafi uzywac palcéw, rak i ramion w celu prze-
mieszczenia czego$ od siebie lub poruszenia tego
Z miejsca na miejsce, np. popycha pitke, klocki,
odsuwa ksigzki na tawce

Potrafi uzywac palcéw, rak i ramion w celu prze-
mieszczenia czego$ od siebie lub poruszenia tego
Z miejsca na miejsce, np. popycha pitke, klocki,
odsuwa ksigzki na tawce

Potrafi uzywac palcéw, rak i ramion w celu prze-
mieszczenia czego$ od siebie lub poruszenia tego
Z miejsca na miejsce, np. popycha pitke, klocki,
odsuwa ksigzki na tawce

Potrafi uzywac palcéw, rak i ramion w celu prze-
mieszczenia czego$ od siebie lub poruszenia tego
Z miejsca na miejsce, np. popycha pitke, klocki,
odsuwa ksigzki na fawce

Potrafi uzywac palcéw, rak i ramion w celu dosie-
gniecia, dotkniecia i schwycenia czego$ z dala od
siebie, np. dosiega ksiazke, zabawki

Potrafi uzywac palcéw, rak i ramion w celu dosie-
gniecia, dotkniecia i schwycenia czego$ z dala od
siebie, np. dosiega ksiazke, zabawki

Potrafi uzywac palcow, rak i ramion w celu dosie-
gniecia, dotkniecia i schwycenia czego$ z dala od
siebie, np. dosiega ksiazke, zabawki

Potrafi uzywac palcéw, rak i ramion w celu dosie-
gniecia, dotkniecia i schwycenia czego$ z dala od
siebie, np. dosiega ksigzke, zabawki

Potrafi obréci¢, przekreci¢ lub zgiaé przedmiot,
jak np. przy postugiwaniu sie narzedziami lub
przyborami

Potrafi obréci¢, przekreci¢ lub zgiaé przedmiot,
jak np. przy postugiwaniu sie narzedziami lub
przyborami

Potrafi obréci¢, przekrecié¢ lub zgigé przedmiot,
jak np. przy postugiwaniu sie narzedziami lub
przyborami

Potrafi obréci¢, przekrecié¢ lub zgigé przedmiot,
jak np. przy postugiwaniu sie narzedziami lub
przyborami

Potrafi uzywac palcow, rak i ramion po to, aby
podniesc¢ cos i z pewna sitg wprawié w ruch, jak np.
gdy rzuca sie pitka

Potrafi uzywac palcow, rak i ramion po to, aby
podniesc¢ cos i z pewna sitg wprawié w ruch, jak np.
gdy rzuca sie pitka

Potrafi uzywac palcow, rak i ramion po to, aby
podniesc¢ cos i z pewna sita wprawié w ruch, jak np.
gdy rzuca sie pitka

Potrafi uzywac palcoéw, rak i ramion po to, aby
podniesc¢ co$ i z pewna sita wprawié w ruch, jak np.
gdy rzuca sie pitka

Potrafi uzywac palcow, rak i ramion po to, aby
ztapac poruszajacy sie przedmiot, zatrzymac go
i trzymad, jak np. gdy fapie sie pitke

Potrafi uzywac palcow, rak i ramion po to, aby
ztapac poruszajacy sie przedmiot, zatrzymac go
i trzymad, jak np. gdy fapie sie pitke

Potrafi uzywac palcow, rak i ramion po to, aby
ztapac poruszajacy sie przedmiot, zatrzymac go
i trzymad, jak np. gdy tapie sie pitke

Potrafi uzywac palcow, rak i ramion po to, aby
ztapac poruszajacy sie przedmiot, zatrzymac go
i trzymag, jak np. gdy fapie sie pitke

d450 Chodzenie

Poruszanie sie po powierzchni na stopach, krok po kroku, gdy co najmniej jedna stopa zawsze dotyka ziemi, tak jak np. podczas spacerowania, przechadzania sie, chodzenia do przodu, do tytu lub bokiem
Obejmuje: chodzenie na krétkie lub dtugie dystanse, chodzenie po réznych powierzchniach, omijanie przeszkéd
Nie obejmuje: przemieszczania sig, innych sposobéw poruszania sie

Chodzi na mate odlegtosci ponizej kilometra
wewnatrz i na zewnatrz budynku, po réznych
powierzchniach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte;
stabilne/niestabilne)

Chodzi na mate odlegtosci ponizej kilometra
wewnatrz i na zewnatrz budynku, po réznych
powierzchniach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte;
stabilne/niestabilne)

Chodzi na mate odlegtosci ponizej kilometra
wewnatrz i na zewnatrz budynku, po réznych
powierzchniach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte;
stabilne/niestabilne)

Chodzi na mate odlegtosci ponizej kilometra
wewnatrz i na zewnatrz budynku, po réznych
powierzchniach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte;
stabilne/niestabilne)

Chodzi powyzej kilometra, po réznych powierzch-
niach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte; stabilne/
niestabilne)

Chodzi powyzej kilometra, po réznych powierzch-
niach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte; stabilne/
niestabilne)

Chodzi powyzej kilometra, po réznych powierzch-
niach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte; stabilne/
niestabilne)

Chodzi powyzej kilometra, po réznych powierzch-
niach (réwne/nieréwne; ptaskie/pochyte; stabilne/
niestabilne)
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Obszar V. Dbanie o siebie, samoobstuga i samodzielnos¢

Zestawienie wskaznikéw dla poszczegélnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VIII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d510 Mycie sie

sie recznikiem

Obejmuje: mycie czesci ciata, catego ciata i osuszanie sie
Nie obejmuje: pielegnowania poszczegdlnych czesci ciata (d520), korzystania z toalety (d530)

Mycie i suszenie catego ciata lub czesci ciata z uzyciem wody i odpowiednich czyszczacych i suszacych srodkéw i sposobow, jak np. kapanie sie, branie prysznica, mycie rak i stop, twarzy i wtoséw i wycieranie

Potrafi umyc¢ rece, twarz

Potrafi umyc¢ rece, twarz

Potrafi umyc¢ rece, twarz

Potrafi umy¢ rece, twarz

Potrafi umy¢ wtosy

Potrafi umy¢ wtosy

Potrafi umy¢ wtosy

Potrafi umy¢ wtosy

Potrafi sie umy¢ sie/wzig¢ prysznic i osuszy¢ po
zakoniczonym myciu

Potrafi sie umy¢ sie/wzig¢ prysznic i osuszyc¢ po
zakoniczonym myciu

Potrafi sie umy¢ sie/wzig¢ prysznic i osuszy¢ po
zakoniczonym myciu

Potrafi sie umy¢ sie/wzigé¢ prysznic i osuszy¢ po
zakonczonym myciu

d530 Korzystanie z toalety

Planowanie wydalania i wydalanie ludzkich odchodéw (menstruacja, oddawanie moczu i defekacja) oraz oczyszczanie sie po tych czynnosciach
Obejmuje: kontrolowanie oddawania moczu, defekacji i higiene menstruacji
Nie obejmuje: mycia sie (d510), pielegnowania poszczegdlnych czesci ciata (d520)

Potrafi podja¢ odpowiednie dziatania po oddaniu
moczu lub defekacji - oczyszczanie sie

d540 Ubieranie sie

Podejmowanie skoordynowanych czynnosci i zadan zwigzanych z zaktadaniem i zdejmowaniem ubran i obuwia we wtasciwej kolejnosci i dostosowanie ubioru do warunkéw klimatycznych i wymogoéw srodowi-
ska spotecznego, tak jak np. zaktada sie, dopasowuje i zdejmuje koszule, spddnice, bluzki, spodnie, bielizne, sari, kimono, rajstopy, kapelusze, rekawiczki, ptaszcze, buty, pantofle, obuwie, sandaty i kapcie.
Obejmuje: zaktadanie i zdejmowanie odziezy i obuwia i dokonywanie wyboru odpowiedniego ubrania

Potrafi dokona¢ wyboru ubrania i obuwia adekwat-
nie do warunkow pogodowych lub sytuacji

Potrafi dokona¢ wyboru ubrania i obuwia adekwat-
nie do warunkow pogodowych lub sytuacji

Potrafi dokona¢ wyboru ubrania i obuwia adekwat-
nie do warunkow pogodowych lub sytuacji

Potrafi dokona¢ wyboru ubrania i obuwia adekwat-
nie do warunkéw pogodowych lub sytuacji

Potrafi zaplanowa¢ wtasciwa kolejnos¢ zaktadania
i zdejmowania ubrania

Potrafi zaplanowa¢ wtasciwa kolejnos¢ zaktadania
i zdejmowania ubrania

Potrafi zaplanowa¢ wtasciwa kolejnos¢ zaktadania
i zdejmowania ubrania

Potrafi zaplanowa¢ wtasciwa kolejnosc¢ zaktadania
i zdejmowania ubrania

Potrafi zatozy¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne,
rekawiczki, spodnice, sukienke, obuwie itp.

Potrafi zatozy¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne,
rekawiczki, spodnice, sukienke, obuwie itp.

Potrafi zatozy¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne,
rekawiczki, spodnice, sukienke, obuwie itp.

Potrafi zatozy¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne,
rekawiczki, spddnice, sukienke, obuwie itp.

Potrafi zdja¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne,
rekawiczki, spddnice, sukienke, obuwie itp.

Potrafi zdja¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne,
rekawiczki, spddnice, sukienke, obuwie itp.

Potrafi zdja¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne,
rekawiczki, spddnice, sukienke, obuwie itp.

Potrafi zdja¢ koszule, spodnie, rajstopy, bielizne,
rekawiczki, spédnice, sukienke, obuwie itp.

d550 Jedzenie

Nie obejmuje: picia (d560)

Podejmowanie skoordynowanych zadan i czynnosci zwigzanych ze spozywaniem podanego pokarmu, podnoszenie go do ust i zjadanie w kulturowo akceptowany sposéb, krojenie lub tamanie pozywienia na ka-
watki, otwieranie butelek i puszek, uzywanie przyboréw do jedzenia, zjadanie positkdw, uczestniczenie w przyjeciu lub zjadanie obiadu

Potrafi zjes¢ przygotowana kanapke

Potrafi zjes¢ przygotowana kanapke

Potrafi zjes¢ przygotowana kanapke

Potrafi zjes¢ przygotowang kanapke

Potrafi zjes¢ przygotowang zupe tyzka

Potrafi zjes¢ przygotowana zupe tyzka

Potrafi zjes¢ przygotowang zupe tyzka

Potrafi zje$¢ przygotowana zupe tyzka

Potrafi zjes¢ przygotowane danie widelcem

Potrafi zjes¢ przygotowane danie widelcem

Potrafi zjes¢ przygotowane danie widelcem

Potrafi zjes¢ przygotowane danie widelcem

Potrafi zjes¢ przygotowane danie nozem i widelcem

Potrafi zjes¢ przygotowane danie nozem i widelcem

Potrafi zjes¢ przygotowane danie nozem i widelcem

Potrafi zjes¢ przygotowane danie nozem i widelcem
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Zestawienie wskaznikéw dla poszczegdlnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VIII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d570 Troska o wtasne zdrowie

Zapewnienie sobie dobrych warunkéw bytowych, zdrowia oraz fizycznego i psychicznego dobrostanu poprzez zachowywanie petnowartosciowej diety, utrzymywanie wtasciwego poziomu aktywnosci fizycznej,
ogrzewanie sie lub ochtadzanie, unikanie czynnikéw szkodzacych zdrowiu, respektowanie zasad bezpiecznego seksu, obejmujacych uzywanie prezerwatyw, poddawanie sie szczepieniom i regularnym badaniom

okresowym.

Obejmuje: zapewnienie sobie dobrych warunkéw bytowych, zachowywanie diety i sprawnosci fizycznej, utrzymywanie dobrego zdrowia

Realizuje/podejmuje aktywnosci prozdrowotne
(sporty/treningi; odpowiedni do potrzeb wypoczy-
nek/sen; przebywanie na $wiezym powietrzu)

Realizuje/podejmuje aktywnosci prozdrowotne
(sporty/treningi; odpowiedni do potrzeb wypoczy-
nek/sen; przebywanie na $wiezym powietrzu)

Realizuje/podejmuje aktywnosci prozdrowotne
(sporty/treningi; odpowiedni do potrzeb wypoczy-
nek/sen; przebywanie na $wiezym powietrzu)

Realizuje/podejmuje aktywnosci prozdrowotne
(sporty/treningi, odpowiedni do potrzeb wypoczy-
nek/sen, przebywanie na $wiezym powietrzu). Dba
o dobra kondycje

Respektuje zasady bezpieczenstwa na terenie
szkoty

Respektuje zasady bezpieczenstwa na terenie
szkoty, unika ryzykownych lub szkodliwych dla
zdrowia sytuacji

Respektuje zasady bezpieczenstwa na terenie szko-
ty i poza nia, unika ryzykownych lub szkodliwych
dla zdrowia sytuacji

Respektuje zasady bezpieczenstwa na terenie szko-
ty i poza nia, unika ryzykownych lub szkodliwych
dla zdrowia sytuacji

Odroéznia zdrowe pokarmy i napoje od szkodliwych
dla zdrowia, potrafi zrezygnowac lub ograniczyc te
drugie

QOdrdznia zdrowe pokarmy i napoje od szkodliwych
dla zdrowia, potrafi zrezygnowac lub ograniczy¢ te
drugie

Stara sie je$¢ zdrowo, unika szkodliwych pokar-
mow, napojow i substancji

Dba o zdrowa, petnowartosciowa diete, unika szko-
dliwych pokarmoéw, napojow i substancji

Potrafi unika¢ nadmiernego chtodu lub upatu,
rozgrzac sie lub ochtodzi¢, poszukac cienia

Potrafi sygnalizowac pogorszenie stanu zdrowia,
bol gtowy, gardta itp., przestrzega zalecen lekarza

Potrafi sygnalizowac pogorszenie stanu zdrowia,
prosi¢ o pomoc z powodu bélu gtowy, gardta, ztego
samopoczucia psychicznego, przestrzega zalecen
lekarza

Potrafi sygnalizowac pogorszenie stanu zdrowia,
prosi¢ o pomoc z powodu odczuwanych dolegliwo-
sci fizycznych lub psychicznych, w razie potrzeby
korzysta z pomocy lekarza, psychologa, przestrzega
ich zalecen

Potrafi sygnalizowac¢ pogorszenie stanu zdrowia,
prosi¢ o pomoc z powodu bdlu gtowy, gardta
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Obszar VI. Zycie domowe

Zestawienie wskaznikéw dla poszczegolnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VIII

Etap szkoty ponadpodstawowej

codziennego uzytku i pozbywanie sie $mieci

d640 Prowadzenie gospodarstwa domowego obejmujace sprzatanie domu, pranie odziezy, uzywanie sprzetu gospodarstwa domowego, przechowywanie zywnosci i usuwanie Smieci, np. zamiatanie, zmywa-
nie, mycie blatéw, Scian i innych powierzchni, zbieranie i usuwanie $mieci domowych, porzadkowanie pokojow, szaf, szuflad, odkurzanie, zbieranie, pranie, suszenie, sktadanie i prasowanie odziezy, czyszczenie

obuwia, uzywanie miotty, szczotek i odkurzaczy, pralek, suszarek i zelazek
Obejmuje: pranie i suszenie odziezy i garderoby, czyszczenie powierzchni i sprzetu kuchennego; sprzatanie powierzchni mieszkalnej, uzywanie sprzetu gospodarstwa domowego, przechowywanie przedmiotow

Nie obejmuje: nabywania miejsca zamieszkania (d610), nabywania débr i ustug (d620), przygotowywania positkéw (d630), dbania o sprzety gospodarstwa domowego (d650), pomagania innym osobom (d660)

Dba o/utrzymuje porzadek w swojej szafce,
szufladzie, na biurku, w miejscu pracy/nauki/za-
mieszkania

Dba o/utrzymuje porzadek w swojej szafce,
szufladzie, na biurku, w pokoju, w miejscu pracy/
nauki/zamieszkania, wykorzystujac do tego sprzet
gospodarstwa domowego

Dba o/utrzymuje porzadek w swojej szafce,
szufladzie, na biurku, w pokoju, w miejscu pracy/
nauki/zamieszkania, wykorzystujac do tego sprzet
gospodarstwa domowego

Dba o/utrzymuje porzadek w swojej szafce,
szufladzie, na biurku, w pokoju, w miejscu pracy/
nauki/zamieszkania, wykorzystujac do tego sprzet
gospodarstwa domowego

Sprzata w miejscu pracy/nauki/zamieszkania po
wykonanej pracy, potrafi zamies¢ $mieci, wyrzucié¢
je, wytrzec¢ lub wymy¢ blat z kleju, farby, dazy do
przywrécenia porzadku wokét siebie

Sprzata w miejscu pracy/nauki/zamieszkania po
wykonanej pracy, potrafi zamie$¢ $mieci, wyrzucic¢
je, wytrzec¢ lub wymy¢ blat z kleju, farby, dazy do
przywrdcenia porzadku wokoét siebie

Sprzata w miejscu pracy/nauki/zamieszkania po
wykonanej pracy, potrafi zamie$¢ $mieci, wyrzucié¢
je, wytrzec¢ lub wymy¢ blat z kleju, farby, dazy do
przywrécenia porzadku wokét siebie

Sprzata w miejscu pracy/nauki/zamieszkania po
wykonanej pracy, potrafi zamies¢ Smieci, wyrzucié¢
je, wytrze¢ lub wymy¢ blat z kleju, farby, dazy do
przywrécenia porzadku wokét siebie

Pomaga w drobnych pracach domowych

Pomaga w pracach domowych, ma swoje obowiazki
zwigzane z prowadzeniem gospodarstwa domowe-
go stosowne do wieku

Whtacza sie do prac domowych; ma swoje state
obowiazki zwigzane z prowadzeniem gospodarstwa
domowego stosowne do wieku

WHtacza sie do prac domowych, ma swoje state
obowiazki zwigzane z prowadzeniem gospodarstwa
stosowne do wieku
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Obszar VII. Wzajemne kontakty i zwigzki miedzyludzkie

Zestawienie wskaznikéw dla poszczegolnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VIII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d710 Podstawowe kontakty miedzyludzkie

Nawigzywanie kontaktow z ludZzmi w sposéb odpowiedni do sytuacji i akceptowany spotecznie, np. okazywanie stosownych wzgledéw i powazania lub reagowanie na uczucia innych Obejmuje: okazywanie
szacunku, serdecznosci, uznania i tolerancji w kontaktach, reagowanie na krytyke i sygnaty spoteczne we wzajemnych kontaktach; zachowanie odpowiedniego kontaktu fizycznego we wzajemnych relacjach

Okazuje szacunek i serdecznos¢ w relacjach z inny-
mi ludZmi

Okazuje szacunek i serdecznos$¢ w relacjach z inny-
mi ludZmi

Okazuje szacunek i serdecznos$¢ w relacjach z inny-
mi ludZmi

Okazuje szacunek i serdecznos¢ w relacjach z inny-
mi ludZmi

Konstruktywnie reaguje na pozytywne i negatywne
informacje dotyczace jego osoby, wykonywanych
zadan

Konstruktywnie reaguje na pozytywne i negatywne
informacje dotyczace jego osoby, wykonywanych
zadan

Konstruktywnie reaguje na pozytywne i negatywne
informacje dotyczace jego osoby, wykonywanych
zadan

Konstruktywnie reaguje na pozytywne i negatywne
informacje dotyczace jego osoby, wykonywanych
zadan

Rozpoznaje i reaguje na sygnaty niewerbalne
i gesty spoteczne w relacjach z réwiesnikami

Rozpoznaje i reaguje na sygnaty niewerbalne
i gesty spoteczne w relacjach z réwiesnikami

Rozpoznaje i reaguje na sygnaty niewerbalne
i gesty spoteczne w relacjach z réwiesnikami

Rozpoznaje i reaguje na sygnaty niewerbalne
i gesty spoteczne w relacjach z réwiesnikami

Zachowuje odpowiedni dystans/kontakt fizyczny
w kontaktach interpersonalnych w sposdb ade-
kwatny do sytuacji i akceptowany spotecznie

Zachowuje odpowiedni dystans/kontakt fizyczny
w kontaktach interpersonalnych w sposdb ade-
kwatny do sytuacji i akceptowany spotecznie

Zachowuje odpowiedni dystans/kontakt fizyczny
w kontaktach interpersonalnych w sposéb ade-
kwatny do sytuacji i akceptowany spotecznie

Zachowuje odpowiedni dystans/kontakt fizyczny
w kontaktach interpersonalnych w sposéb ade-
kwatny do sytuacji i akceptowany spotecznie

W kontaktach/relacjach z réwiesnikami jest tole-
rancyjny i akceptujacy

W kontaktach/relacjach z réwiesnikami jest tole-
rancyjny i akceptujacy

W kontaktach/relacjach z réwiesnikami jest tole-
rancyjny i akceptujacy

W kontaktach/relacjach z réwiesnikami jest tole-
rancyjny i akceptujacy

d720 Ztozone kontakty miedzyludzkie

Utrzymywanie i kontrolowanie wzajemnych kontaktéw z innymi ludzmi w sposéb odpowiedni do danej sytuacji i akceptowany spotecznie, np. kontrolowanie emocji i odruchéw, kontrolowanie werbalnej i fizycz-
nej agresji, dziatanie niezalezne od relacji spotecznych, dziatanie zgodnie z zasadami i zwyczajami spotecznymi, np. podczas zabawy, uczenia sie, pracy z innymi osobami

Kontroluje swoje emocje w relacjach z rowiesni-
kami

Kontroluje swoje emocje w relacjach z rowiesni-
kami

Kontroluje swoje emocje w relacjach z rowiesni-
kami

Kontroluje swoje emocje w relacjach z rowiesni-
kami

Kontroluje swoje zachowanie (m.in. agresje werbal-
na i fizyczng) podczas kontaktow interpersonalnych

Kontroluje swoje zachowanie (m.in. agresje werbal-
na i fizyczng) podczas kontaktow interpersonalnych

Kontroluje swoje zachowanie (m.in. agresje werbal-
na i fizyczng) podczas kontaktoéw interpersonalnych

Kontroluje swoje zachowanie (m.in. agresje werbal-
na i fizyczna) podczas kontaktow interpersonalnych

kontakty z innymi osobami

kontakty z innymi osobami

Adekwatnie do wieku inicjuje i konczy wzajemne
kontakty z innymi osobami

Adekwatnie do wieku inicjuje i konczy wzajemne
kontakty z innymi osobami

Nawiazuje wzajemne kontakty stosownie do
petnionych rol spotecznych, np. przewodniczacego
klasy, cztonka klubu sportowego

Nawiazuje wzajemne kontakty stosownie do
petnionych rol spotecznych, np. przewodniczacego
klasy, cztonka klubu sportowego

Nawigzuje wzajemne kontakty stosownie do
petnionych rol spotecznych, np. przewodniczacego
klasy, cztonka klubu sportowego

Nawiazuje wzajemne kontakty stosownie
do petnionych rél spotecznych, np. przewodnicza-
cego klasy, cztonka klubu sportowego

Zachowuje dystans w relacjach spotecznych
w sposob adekwatny do sytuacji i akceptowany
kulturowo

Zachowuje dystans w relacjach spotecznych
w sposob adekwatny do sytuacji i akceptowany
kulturowo

Zachowuje dystans w relacjach spotecznych
w sposob adekwatny do sytuacji i akceptowany
kulturowo

Zachowuje dystans w relacjach spotecznych
w sposob adekwatny do sytuacji i akceptowany
kulturowo
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Zestawienie wskaznikéw dla poszczegolnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d730 Nawiazywanie kontaktéw z nieznajomymi

Angazowanie sie w dorazne kontakty i zwiazki z nieznajomymi w okreslonych celach, jak np. pytanie o droge, zasiegniecie innych informacji lub dokonywanie zakupu

Potrafi uzyskac informacje od nieznajomej osoby

Potrafi uzyskac informacje od nieznajomej osoby

Potrafi uzyskac informacje od nieznajomej osoby

Potrafi uzyskac informacje od nieznajomej osoby

Wie, jak rozpoznaé niebezpieczenstwo w sytuacji
kontaktu z osobami nieznajomymi i jak ma zareago-
wac, np. wezwac na pomoc zaufang dorosta osobe

Wie, jak rozpoznaé niebezpieczenstwo w sytuacji
kontaktu z osobami nieznajomymi i jak ma zareago-
wac, np. wezwac na pomoc zaufang dorostg osobe

Wie, jak rozpoznac niebezpieczenstwo w sytuacji
kontaktu z osobami nieznajomymi i jak ma zareago-
wad, np. wezwac na pomoc zaufana dorosta osobe

Wie, jak rozpoznac niebezpieczenstwo w sytuacji
kontaktu z osobami nieznajomymi i jak ma zareago-
wac, np. wezwac na pomoc zaufang dorosta osobe

d740 Kontakty oficjalne

Tworzenie i utrzymywanie okreslonych kontaktow w oficjalnych sytuacjach, np. z nauczycielami, pracodawcami, profesjonalistami lub ustugodawcami
Obejmuje: nawigzywanie wzajemnych kontaktéw ze zwierzchnikami, podwtadnymi, osobami o tym samym statusie

Nawiazuje i utrzymuje adekwatne kontakty z na-
uczycielami, wychowawcami, terapeutami

Nawiazuje i utrzymuje adekwatne kontakty z na-
uczycielami, wychowawcami, terapeutami

Nawiazuje i utrzymuje adekwatne kontakty z na-
uczycielami, wychowawcami, terapeutami

Nawiazuje i utrzymuje adekwatne kontakty

Z nauczycielami, wychowawcami, terapeutami,
opiekunami praktyk zawodowych, przetozonymi
w miejscu pracy/praktyki zawodowej

d750 Nieoficjalne kontakty towarzyskie

Wochodzenie we wzajemne kontakty z innymi osobami, takie jak celowe kontakty z ludzmi Zzyjacymi w tej samej spotecznosci lub mieszkajagcymi w tym samym domu lub ze wspédtpracownikami, studentami,
towarzyszami zabaw lub ludZmi o tym samym pochodzeniu lub zawodzie
Obejmuje: nieoficjalne wzajemne kontakty z przyjaciétmi, sasiadami, znajomymi, wspotmieszkancami i rowiesnikami

Nawiazuje i utrzymuje kontakty z réwiesnikami
w klasie lub miejscu zamieszkania

Nawiazuje i utrzymuje kontakty z réwiesnikami
w klasie lub miejscu zamieszkania

Nawiazuje i utrzymuje kontakty z réwiesnikami
w klasie lub miejscu zamieszkania

Nawiazuje i utrzymuje kontakty z réwie$nikami
w klasie lub miejscu zamieszkania

Ma przyjaciét w klasie, szkole, miejscu zamieszkania

Ma przyjaciét w klasie, szkole, miejscu
zamieszkania

Ma przyjaciét w klasie, szkole, miejscu
zamieszkania

Ma przyjaciét w klasie, szkole, miejscu
zamieszkania

d760 Zwiazki rodzinne

Tworzenie i utrzymywanie kontaktéw opartych na wiezi pokrewienstwa, np. z cztonkami najblizszej rodziny, dalsza rodzina, przybrana i adoptowana rodzina, przyrodnia rodzing i opartych na bardziej odlegtych

zwigzkach, np. z dalszymi kuzynami lub prawnymi opiekunami
Obejmuje: wzajemne zwiazki pomiedzy rodzicami a dzieckiem i pomiedzy dzieckiem a rodzicami, wzajemne zwiazki pomiedzy rodzenstwem i wzajemne zwigzki pomiedzy dalsza rodzing

Buduje i utrzymuje relacje z rodzicami

Buduje i utrzymuje relacje z rodzicami

Buduje i utrzymuje relacje z rodzicami

Buduje i utrzymuje relacje z rodzicami

Buduje i utrzymuje relacje z rodzenstwem

Buduje i utrzymuje relacje z rodzenstwem

Buduje i utrzymuje relacje z rodzenstwem

Buduje i utrzymuje relacje z rodzenstwem

Buduje i utrzymuje relacje z dalsza rodzina

Buduje i utrzymuje relacje z dalsza rodzina

Buduje i utrzymuje relacje z dalsza rodzing

Buduje i utrzymuje relacje z dalsza rodzing
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Obszar VIII. Edukacja szkolna - petnienie roli ucznia

Zestawienie wskaznikéw dla poszczegolnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VIII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d820 Kompetencje szkolne

Uzyskanie przyjecia do szkoty, ksztatcenie, angazowanie sie w zwigzane ze szkotg obowiazki i prawa, przyswajanie materiatu nauczania, realizowanie przedmiotéw i innych wymogdw programu szkolnego
w szkole podstawowe;j i Sredniej, wtaczajac regularne uczeszczanie do szkoty, wspétprace z innymi uczniami, uzyskiwanie wskazowek od nauczycieli, przygotowanie, studiowanie i realizowanie przydzielonych
zadan i projektow i czynienie postepéw do dalszych etapow edukacji

Realizuje obowiazek szkolny (regularnie uczestniczy
w zajeciach szkolnych)

Realizuje obowiazek szkolny (regularnie uczestniczy
w zajeciach szkolnych)

Realizuje obowiazek szkolny (regularnie uczestniczy
w zajeciach szkolnych)

Realizuje obowiazek szkolny (regularnie uczestniczy
w zajeciach szkolnych)

Wypetnia obowiazki wynikajace z roli ucznia
(przygotowuije sie do zaje¢, odrabia prace domowe,
zgtasza sie do odpowiedzi)

Wypetnia obowiazki wynikajace z roli ucznia
(przygotowuije sie do zaje¢, odrabia prace domowe,
zgtasza sie do odpowiedzi)

Wypetnia obowiazki wynikajace z roli ucznia
(przygotowuije sie do zaje¢, odrabia prace domowe,
zgtasza sie do odpowiedzi)

Wypetnia obowigzki wynikajace z roli ucznia (np.
przejmuje odpowiedzialno$¢ za systematyczne
przygotowanie sie do zajec i egzaminow, odrabia-
nie prac domowych, zgtasza sie do odpowiedzi)

Korzysta z praw ucznia (np. uczestniczy w zainicjo-
wanych przez nauczyciela wyborach przewodnicza-
cego klasy)

Korzysta z praw ucznia (np. uczestniczy w zainicjo-
wanych przez nauczyciela wyborach przewodnicza-
cego klasy)

Korzysta z praw ucznia (podejmuje sie roli np.
przewodniczacego klasy, innej wynikajacej z praw
ucznia)

Korzysta z praw ucznia (np. podejmuje sie roli
przewodniczacego klasy/szkoty, innej wynikajacej
Z praw ucznia)

Podejmuje prawidtowe relacje z réwiesnikami (np.
zna imiona rowiesnikéw, wspdlnie z nimi spedza
czas na przerwach)

Podejmuje prawidtowe relacje z réwiesnikami (na-
wiazuje trwate relacje kolezenskie, jest aktywnym
cztonkiem grupy réwiesniczej, potrafi wspdtpraco-
wac w grupie na zajeciach lekcyjnych)

Utrzymuje prawidtowe relacje z réwiesnikami (np.
ma trwate relacje réwiesnicze, w tym przyjaciel-
skie, jest aktywnym cztonkiem grupy réwiesniczej,
potrafi wspdtpracowac w grupie na zajeciach
lekcyjnych)

Utrzymuje prawidtowe relacje z réwiesnikami (np.
ma trwate relacje réwiesnicze, w tym przyjaciel-
skie, jest aktywnym cztonkiem grupy réwiesniczej,
potrafi wspdtpracowac w grupie na zajeciach lek-
cyjnych, potrafi rozwigzywac sytuacje konfliktowe
w sposob spotecznie akceptowany)

W razie odczuwania trudnosci w uczeniu sie prosi
0 pomoc nauczyciela lub inng osobe

W razie odczuwania trudnosci w uczeniu sie prosi
0 pomoc nauczyciela lub inng osobe

W razie odczuwania trudnosci w uczeniu sie prosi
0 pomoc nauczyciela lub inng osobe

W razie odczuwania trudnosci w uczeniu sie prosi
0 pomoc nauczyciela lub inng osobe

Potrafi dokona¢ zgodnego z wtasnymi predyspo-
zycjami wyboru kontynuacji ksztatcenia w odnie-
sieniu do przysztego zawodu (np. analizuje wtasne
zasoby, zainteresowania, zdolnosci, kompetencje,
predyspozycje zawodowe)

Okresla zawody, stanowiska pracy, dla ktérych
baza s3 jego kwalifikacje

Realizuje praktyki zawodowe (w przypadku szkoty
branzowej, technikum), uczestniczy w zajeciach
dodatkowych w ramach przedmiotéw nauczania
w ponadpodstawowych szkotach ogélnodostep-
nych, z ktérymi wiaze swoje dalsze ksztatcenie

w perspektywie wybranego zawodu

Korzysta ze zrédet informacji dotyczacych dalszego
ksztatcenia i doskonalenia zawodowego formalne-
go, pozaformalnego i nieformalnego
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Obszar IX. Zycie w spotecznosci lokalnej, dziatalno$¢ spoteczna i obywatelska

Zestawienie wskaznikéw dla poszczegolnych kodéw na kolejnych etapach edukacji

Etap szkoty podstawowej

IV-VI

VII-VII

Etap szkoty ponadpodstawowej

d910 Zycie w spotecznosci lokalnej

Obejmuje aktywnosci zwigzane z udziatem w zyciu spotecznym, np. wolontariat, zaangazowanie sie w dziatalnos$¢ organizacji pozarzadowych, stowarzyszen i i

nnych dziatajacych non-profit

Wykazuje zainteresowanie zyciem lokalnej spo-
tecznosci i jej problemami

Wykazuje zainteresowanie zyciem lokalnej spo-
tecznosci i jej problemami

Wykazuje zainteresowanie zyciem lokalnej spo-
tecznosci i jej problemami

Wykazuje zainteresowanie zyciem lokalnej spo-
tecznosci i jej problemami

Uczestniczy w dziatalnosci na rzecz innych, np.
przygotowuje plakat w kampanii spotecznej,
uczestniczy w zbiérce na rzecz schroniska dla
zwierzat

Inicjuje i aktywnie wspiera dziatalno$¢ na rzecz
innych, np. przygotowuje plakat w kampanii spo-
tecznej, uczestniczy w zbiérce na rzecz schroniska
dla zwierzat

Inicjuje i aktywnie wspiera dziatalno$¢ na rzecz
innych, dziata w wolontariacie lub na rzecz organi-
zacji pozarzadowych

Inicjuje i aktywnie wspiera dziatalnosc¢ na rzecz
innych, dziata w wolontariacie lub na rzecz organi-
zacji pozarzadowych

d920 Rekreacja i organizacja czasu wolnego

Obejmuje udziat w kazdej formie zabawy, dziatalnosci zwiazanej z rekreacja i spedzaniem czasu wolnego, jak np. nieformalne lub zorganizowane zajecia i imprezy sportowe, odwiedzanie galerii sztuki, muzedw,
kin lub teatréw, zajmowanie sie rekodzietem lub hobby, czytanie dla przyjemnosci, gra na instrumentach muzycznych, zwiedzanie, turystyka i podrézowanie dla przyjemnosci

Uczestniczy w grach i zabawach pozalekcyjnych,
np. w $wietlicy, na placu zabaw

Inicjuje gry i zabawy pozalekcyjne, np. w $wietlicy,
na placu zabaw, bierze w nich udziat

Inicjuje spotkania pozalekcyjne w gronie kolegéw
i kolezanek, bierze w nich udziat

Inicjuje spotkania pozalekcyjne w gronie kolegéw
i kolezanek, bierze w nich udziat

Bierze udziat w zorganizowanych zajeciach poza-
lekcyjnych, np. w Swietlicy Srodowiskowej, klubie
sportowym, domu kultury

Bierze udziat w zorganizowanych zajeciach poza-
lekcyjnych, np. w swietlicy Srodowiskowej, klubie
sportowym, domu kultury

Bierze udziat w zorganizowanych zajeciach poza-
lekcyjnych w klubie sportowym, domu kultury itp.

Bierze udziat w zorganizowanych zajeciach poza-
lekcyjnych, np. klubie sportowym, domu kultury itp.

Ma hobby, ktére wymaga od niego aktywnosci
i twdrczosci, np. maluje, gra na instrumencie, wy-
plata elementy dekoracyjne ze sznurka

Ma hobby, ktére wymaga od niego aktywnosci
i twdrczosci, np. maluje, gra na instrumencie, wy-
plata elementy dekoracyjne ze sznurka

Ma hobby, ktére wymaga od niego aktywnosci
i twérczosci, np. maluje, gra na instrumencie, two-
rzy rekodzieto

Ma hobby, ktére wymaga od niego aktywnosci
i twodrczosci, np. maluje, gra na instrumencie, two-
rzy rekodzieto

Uczestniczy w zyciu kulturalnym, np. zwiedza
muzea, bierze udziat w spotkaniach w bibliotece
osiedlowej, w koncercie, w meczu

Uczestniczy w zyciu kulturalnym, np. zwiedza
muzea, bierze udziat w spotkaniach w bibliotece
osiedlowej, w koncercie, w meczu

Uczestniczy w zyciu kulturalnym, np. zwiedza
muzea, bierze udziat w spotkaniach w bibliotece
osiedlowej, w koncercie, meczu

Uczestniczy w zyciu kulturalnym, np. zwiedza
muzea, bierze udziat w spotkaniach w bibliotece
osiedlowej, w koncercie, meczu
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